Spriakbad i ett notskal

Sprékbad 1 ett notskal dr ett populariserat informationshéfte med fyra artiklar om
grund principerna for tidigt fullstdndigt sprakbad i svenska i Finland. Artiklarna &r
skrivna av fyra erfarna sprak badsforskare vid Institutionen for nordiska sprék vid
Vasa universitet: Siv Bjorklund, Martina Buss, Christer Laurén och Karita Mérd.
Artiklarna beskriver sprakbadet i svenska som flersprakighets program och diskuterar
sprakbadets nationella och internationella intressegrupper samt ger en inblick 1
sprdkbadsmetodiken frdn daghem till skola.

Artiklarna ar ursprungligen skrivna pa finska med tanke pa samarbetsprojektet
"Sanomalehtiyliopisto" (Tidningsuniversitetet) som Fortbildningscentret vid Vasa
universitet och tidningen Pohjalainen har. Hosten 1996 var temat for
"Sanomalehtiyliopisto" sprékbad med rubriken "Kielikylvylld suu puhtaaksi". De fyra
tidnings artiklarna ersatte en del av universitetsforeldsningarna for kursen
"Flersprakighet och didaktik" som gavs bade vid institutionen for nordiska sprik och
vid Oppna universitetet. Genom att tentera tidningsartiklarna tillsammans med given
tillaggslitteratur ha de den stora allménheten mojlighet att avldgga studier i fler
sprakighet.



Nitverk for sprakbad

Internationella kontakter och nya impulser

Artikelforfattare: Martina Buss och Christer Laurén

I Finland har sprékbadet ett ndtverk av olika intressegrupper. Ingen av dem kan ensam
effektivt frimja sprdkbadsundervisningen i vart land (jfr Laurén 1993). Huvudrollen
spelas av de elever som deltar i sprakbadsundervisningen: alla andra grupper arbetar
for elevernas bésta.

Foréldrarna spelar ocksé en central roll. I enlighet med deras dnskemaél stravar man
efter att effektivera sprakundervisningen i vart land just med hjdlp av
sprakbadsundervisningen. Forédldrarna runt om i Finland har grundat
fordldraforeningar for att stoda sprakbadsundervisningen for sina barn. Vasa
sprakbadsforening grundades 1992. Sprékbadsldrarna och Vasa universitet har ocksa
sina representanter 1 sprakbadsforeningens styrelse.

Social- och skoladministrationen har dnda frdn borjan haft en viktig uppgift i
planering och utveckling av sprakbadsundervisningen. De strévar ocksa efter att
tillfredsstélla den stigande efterfragan pa sprakbadsundervisning sa att nya
barngrupper arligen skall kunna borja i sprakbad.

Nér man borjade med sprdkbadsundervisning i Vasa, tillsatte man ocksé en
uppfoljningsgrupp for sprakbadsundervisning. Den samlas regelbundet for att
diskutera aktuella fragor om sprakbadet. I uppféljningsgruppen finns det
representanter forutom for social- och skoladministration ocksa for sprdkbadslérare,
forskare, utbildningsplanerare och fordldrar. De arbetar tillsammans for att forbéttra
sprakbadsundervisningen och gora den till en fungerande del av stadens
utbildningsutbud.

Studieresor ger impulser

Forutom inom ramarna for forskningen har man énda fran bdrjan haft internationellt
samarbete ocksé 1 lararfortbildningen och i1 den praktiska sprakbadsundervisningen.
Under det forsta sprakbadséret, pa varen 1988, gjorde forskare, ndgra av stadens
tjdnstemén och sprakbadslirare en studieresa till Canada for att fa mera information
om vad som sker i sprakbadsklasser. Till dess hade kanadensarna inte givit ut
tillrackligt mycket information om det praktiska arbetet 1 klassrummet.

Resan var nyttig. Vi kunde utnyttja erfarenheterna fran en bra sprakbadsskola genom
att inbjuda kanadensare till Vasa och genom att sinda nya lirare frdn Vasa till
Canada.

Nufortiden gor vi drligen en studieresa till nagot sprakbadsland. Vi har haft
Omsesidigt lararutbyte framst med den katalanska skolan Joan Marqués Casals 1
Terrassa utanfor Barcelona. Lararna har mojlighet att bekanta sig med varandras
arbete och diskutera fragor som har med undervisningen att gora.



I lararfortbildningen ger vi internationell information genom att inbjuda utldndska
forskare och lérare till Vasa for att berétta om sitt arbete. Olika sprakbadsmiljéer kan
erbjuda varandra impulser som man annars inte skulle upptédcka i den egna miljon.
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Fonbilining

[Wasa univerzitet]

zorial- och
skoladm inistration

forskare
[Vasa universitet]

kontakter med
forskare och Lirare

Bild 2. I sprakbad behover ingen agera ensam, utan de olika intressegrupperna striavar tillsammans mot
ett gemensamt mal.

Sprakbadskonferensen blev en tradition

Som resultat av det internationella samarbetet grundade vi 1993 Europeiska institutet
for sprékbadsprogram som dr verksamt i Barcelona och i Vasa under samma
huvudorganisation och med gemensamma mal. Institutet underléttar samarbetet
mellan olika sprdkbadsmiljoer. Det frémjar all forskning, information, utbildning och
konsulttjanst som har med sprikbadet att gora.

Europeiska institutet for sprakbadsprogram har redan arrangerat tva europeiska
sprékbadskonferenser i Vasa (se Buss & Laurén 1995a; 1995b: Laurén 1994). Efter
den tredje europeiska sprakbadskonferensen som arrangerades i Barcelona hosten
1996 har konferenserna befast sin stdllning bland sprakbadsexperter.

Nya forskningsomraden

De kanadensiska undersdkningarna visar att sprakbadsprogram leder till utmaérkta
resultat (se t.ex. Swain & Lapkin 1982). Nér sprakbadet inleddes i Vasa i mitten av
1980-talet, marktes det att det fanns alltfor lite tillgénglig systematisk information om
vad som sker i sprakbadsklassen.

Redan fran borjan insdg vi att det var viktigt att f6lja upp sprakbadet med forskning.
Sprakbadsforskningen striavar efter att undersoka bl.a. hur elevernas identitet och
kunskaper i forstaspriket, i sprakbadsspriket, i matematik och i1 andra &mnen har
utvecklats. Undervisningen sker ju i borjan helt och senare delvis pa ett annat sprak dn
elevens forstasprak.



Vi har i Vasa medvetet anpassat den kanadensiska modellen for vart behov av flera
sprak. Skolans obligatoriska sprakprogram borjar pa grundskolans lagstadium. Detta
ar redan praxis 1 Finland, i motsats till Canada, dér programmet innehaller flera sprak
endast 1 undantagsfall. Spréakbad 1 Finland erbjuder alltsa ocksé helt nya
forskningsomréaden.

Spraket ar ett medel - inte ett mal

Nar sprakbadet inleddes 1 Finland, var det klart att forskarna maste ge ldrarna en
beskrivning av undervisningsmetoderna i sprakbadet dvs. dess didaktik. Det kunde
man inte ldsa om 1 ndgon bok. Ur forskningens synpunkt ar didaktiken intressant
ocksa som variabel.

Spréktilldgnandet hos sprdkbadselever varierar bl.a. eftersom olika ldrare arbetar pa
olika sétt. Detta méste man ta hinsyn till ocksa i forskningen. Darfor ar det
Overraskande att de kanadensiska forskarna inte i storre utstrickning har granskat
denna variabel.

Resultaten av det kanadensiska sprakbadet har varit goda redan under de forsta
decennierna trots att forskarna inte nirmare har analyserat undervisningen som sker 1
klassrummet. Resultaten har forbattrats betydligt redan av den orsaken att man har
borjat anvanda sprdket som medel i undervisningen - inte som mal.

Intressanta I6sningar i Katalonien

Viéra forskare har i samarbete med kanadensiska och vara egna larare utvecklat en
lararfortbildning som hjélper alla finldndska sprakbadsskolor och -daghem. Fran
borjan av 1990-talet har vi varit i kontakt med katalanska forskare och lirare. Dérifran
far vara larare hjélp sérskilt 1 didaktiska fragor (se artiklar 1 Laurén 1992a; 1992b;
1994).

Europas storsta sprakbadsskola ligger 1 Katalonien. Det katalanska sprakbadet foljer
den kanadensiska modellen bara delvis, i motsats till vart sprakbad. Deras didaktiska
traditioner gor dock det katalanska sprakbadet intressant ur var synvinkel.

Sprékbadsldrare dr vanliga larare som arbetar som barntradgardslarare, klassldrare
eller som dmnesldrare. Det dr dnnu inte mojligt 1 Finland att specialisera sig som
sprakbadslérare 1 grundutbildningen for ldrare. Fortbildningen ger lararna nyttig
information om sprakbads-undervisningen.

Fortbildningen &r inte obligatorisk for dem som vill bli sprikbadsldrare men ldrarna
sjdlva, fordldraféreningar som ger sitt stod at ldrarna samt social- och
skolmyndigheter anser fortbildningen vara viktig.

Lararfortbildningen
Antalet sprakbadselever okar hela tiden. Den langsammare 6kningen under de forsta

aren gav oss tid att utveckla sprakbadsldrarnas fortbildning som nu betjanar
sprakbadets lararkar som snabbt 0kar. Fortbildningen sker i form av korta kurser och



seminarier dir forskare och larare fran olika sprakbadsldander foreldser och beréttar om
teman som géller sprakbadet.

Lérarna kan ocksa vélja mera omfattande studiehelheter som innebar flera ar av
distansstudier, t.ex. PD (Professional Development)- programmet for
flersprakighetsfostrare (se Young 1995).

Lararfortbildningen formedlar teoretisk information om spraktillignandet i allménhet
och 1 sprikbadet i synnerhet. Utbildningen ger ocksa ldrare praktiska rdd om séddana
metoder som visat sig vara bra i sprakbadet. Lararen kan lata eleverna paverka
undervisningen och ldraren kan ldra dem att ta ansvar for sitt arbete. P4 det sittet
fordndras elevernas motivation.

Ytterligare ingér det i fortbildningen besok i sprakbadsklasser i Vasa. I praktiken
utgdr dessa klasser modeller for andra sprakbadsklasser i vart land (se Young 1995).

Handbocker och modeller

Sprakbadsforskare vid Vasa universitet och larare som deltar i fortbildningen har
tillsammans med katalanska och kanadensiska ldrare och forskare utgivit handbocker
och annat material for dem som vill veta mer om sprakbad. Det finns likadan
information ocksa i de foredrag som hallits vid de europeiska
sprakbadskonferenserna. Foredragen har utgivits som artiklar i tva bocker.

Ytterligare har det utgivits en serie didaktiska idéhéften som &r avsedda sirskilt for
sprakbadslérare. I idéhiftena behandlas metoder och material, arbetsstationer och
temaundervisning. De ger tips om hur man kan utnyttja vérlden utanfor skolan for att
man skall f4 s& ménga kommunikationssituationer och si autentiskt material som
mojligt. (Se litteraturforteckningen.)

Under de senaste aren har flersprakighetsutbildningen vid Vasa universitet redan
lockat larare och forskare dven fran utlandet. De kommer till Vasa for en manad eller
for langre tid for att delta i en kurs som &r skrdddarsydd for dem. Kursen heter
Investigating Bilingual Education - Language Immersion. Vid sidan av
litteraturstudier och foreldsningar innehéller kursen diskussioner med handledare och
besok i1 sprakbadsgrupper i Vasa.

Man lar sig sprak genom att anvanda dem

I sprdkbadet tilldgnar barn sig det nya spraket med hjélp av praktiska erfarenheter
genom att anvinda spréket i alla situationer. Sprakbadet varar hela dagen och finns
med 1 alla situationer i daghem och i skola, inte bara under vissa handledda stunder.

En sddan undervisning kréver speciella didaktiska och metodiska 16sningar. De ar
mycket viktiga sdrskilt i borjan av sprakbadet, nir sprakbadsbarnen dnnu inte
beharskar sprakbadsspréket.

De didaktiska och metodiska ldsningar som man anvénder i sprakbad &r inte alltid
karakteristiska enbart for sprakbadet utan de anvénds ocksa péa annat hall i modern
undervisning. De har dnd4 visat sig vara viktiga i sprdkbadsundervisningen ocksa



senare nir eleverna redan har borjat tilldgna sig sprakbadsspréket och kénner
sprdkbadsmetodens principer.

Nér man borjade med sprakbadsundervisningen i Canada i mitten av 1960-talet
beréttade man for ldrarna att de fick anvédnda endast franska (sprakbadsspréket) nir de
undervisade elever som i sin tur behirskade bara engelska ( forstaspriket). Samma
metod anvinds ocksd i Finland.

I detta fall bar en ldrare ansvaret for undervisningen pa forstaspraket och vidare pa
samma sétt bér tva olika ldrare ansvaret for undervisningen pa tredje- och
fjardespraket. Denna s.k. Grammonts princip &r en av de vésentliga principerna i
sprakbadet (jfr Baker 1993). Varje larare har alltsé bara en spraklig roll i forhallande
till sina elever. Den géller 6verallt dér ldraren traffar sprakbadseleverna - i
klassrummet, i skolans korridorer eller pa skolgérden, i staden och i varje annan miljo
utanfor skolan.

Lararen far inte tala till alla hela tiden

Det ar viktigt i sprakbadsundervisningen att lararen forstar barnets forstasprak. Detta
ger barnen kénslan av trygghet, sirskilt 1 borjan av sprakbadet. Barnen vet att lararen
forstar dem fastin de dnnu inte kan tala sprakbadsspraket.

Liraren maste behdrska sprakbadsspriket som ett modersmal fastdn det nddvandigtvis
inte ar hans eller hennes forsta sprak. Léararen bor alltid vara i kontakt med spréket
samt med kulturen och miljén omkring det for att kunna ge eleverna en bra modell i
sprakbadsspraket. Det védsentliga ér 1 alla fall lararens didaktiska grepp om sitt arbete.

Sprakbadet fungerar bést nér eleverna har rikligt med majligheter till naturlig
kommunikation. Sa ar det inte alltid i ett klassrum om ldraren ir den enda som talar
och leder verksamheten.

Som tumregel kan man anse att léraren inte far tala till hela klassen pa en gang mer dn
en femtedel av den gemensamma tiden. Enligt Chaudron (1988) dr det vanligt i
klasser med undervisning pa savil ett forstasprdk som ett andrasprdk att andelen av
lararens tal 4r s& mycket som 50-60% av den gemensamma tiden.

Elevcentrerad undervisning ger ocksa liararen mdjligheten till att diskutera med varje
enskild elev och erbjuda individuell undervisning. Pa samma géng ser lararen om
eleverna arbetar &ndamalsenligt.

Av dessa orsaker behover eleverna ha tid for naturlig kommunikation med de
svensksprakiga pa det nya spriket. For ménga elever ger daghems- eller skolmiljon
den enda mojligheten till att anvénda det nya spraket. Barnen kommer fran ensprakiga
familjer och det dr familjens uppgift att stoda forstaspraket.

Budskapets innehall ar viktigare @n formen

I sprakbadet har grammatiken en helt annorlunda uppgift &n i den traditionella
sprakundervisningen. Grammatiken lars inte ut som regler med vilkas hjélp strukturer



eller modeller produceras. Grammatiken &r ett redskap for anvéindning av spriket och
for effektiv kommunikation.

I sprakbadet dr budskapets innehall viktigare 4n den korrekta grammatiska formen.
Det ar viktigt for eleven att han far fram sitt budskap och redan frén bérjan kan och
far kommunicera pé det nya spraket.

Lararen uppmuntrar eleverna att anvénda sprakbadsspraket och faster inte for mycket
uppmérksamhet pd korrigering av grammatik och strukturer. Korrigeringarna gors
indirekt, sa att de inte hindrar kommunikationen.

I undervisningen ges rikligt med sprakliga modeller. Genom att anvinda spriket
tilldgnar sig eleverna dem. Tillignandet av andraspraket liknar tilldgnandet av
forstaspraket: det ar séledes ett av de naturligaste sdtten att tilldgna sig spraket.

Man satsar pa den formella sprakundervisningen forst senare i skolan nér eleverna
redan har lart sig anvinda sitt nya sprak. De blir intresserade av grammatiska former
och strukturer ndr de kinner sig behova detaljerad information om sjélva spraket.

Elever far frihet och ansvar

Det ar viktigt att ge eleverna frihet, lata dem ta ansvar for sitt arbete och utveckla sitt
personliga sprak. I sprakbadsskolor dir kommunikationen alltid méste vara en viktig
del av undervisningen dr man sérskilt intresserad av sddana mal.

Genom arbetsstationer och temaundervisning dr det mojligt att ge eleverna en
annorlunda roll; da ar ocksé ldrarens roll annorlunda. (se Grandell et al. 1995a;
1995b).

I sprakbadet &r eleverna med nér undervisningens mal och arbetssitt bestims. Lararen
har givetvis en central roll ocksa i sprakbad, han eller hon méste bade for sin egen del
och for elevernas del kontrollera l&ngtidsmalen. Det tidigare auktoritdra systemet byts
nog inte ut mot ett kaos.

I sprakbadet maste ett budskap ha ett verkligt innehall och det dr innehallet som
fokuseras. Eleverna kan, om de sd vill, kommunicera pa sitt forstasprak, men de
uppmuntras konsekvent att anvinda sprakbadsspréket. Varje elev far tid att vénja sig
vid det nya spraket som kommunikationsmedel.

Var och en utvecklas i sin egen takt

I sprakbadet far varje elev utvecklas i sin egen takt. Den ena borjar upprepa ord och
meningar redan under de forsta dagarna och veckorna och forsoker anvianda sitt nya
sprak vid alla mgjliga tillfallen. For den andra kan detta ta langre tid.

Sprakbad dr samarbete mellan olika intressegrupper. Malet &r framfor allt att
uppfostra sprakbadseleverna till harmoniska medborgare som tack vare sin
flersprékighet kan svara pa de utmaningar som Finlands internationalisering erbjuder i
framtidens Europa.



Samhiillet som sprakléarare i sprakbad

For att forsta behover man inte kunna varje ord

Artikelforfattarna; Martina Buss och Christer Lauren

I sprékbad tillagnar man sig ett frimmande sprak genom att anvénda det i naturliga
sammanhang och i meningsfulla situationer. Som arbetsmetod passar sprakbadet for
alla sprakmiljoer, men den hér artikeln koncentrerar sig énda pa sprakbadet i Finland.

Alla finlédndska skolelever studerar landets andra officiella sprak i1 skolan: svenskar lér
sig finska och finnar lér sig svenska. Dessutom studerar alla ett eller flera frimmande
sprak. Finska skolelever &r medvetna om att de méste kunna flera sprék for att fa ett
arbete och dérfor dr de ocksé vél motiverade.

Man anvénder svenska forutom som landets andra officiella sprak ocksé i kontakterna
med de andra nordiska landerna: Danmark, Island, Norge och Sverige. I Finland
behdver man ocksa ménga andra sprék i samband med handel och i kulturella
sammanhang.

Eleverna litar inte pa sina sprakkunskaper

Skolornas sprékundervisning har 1 Finland lett till resultat, som kanske &r béttre &n 1
ménga andra europeiska lander - i sma sprdksamfund &r man alltid ivrig att lara sig
sprak. Men det ar klart att resultaten inte racker for att tillfredsstélla nutida behov.
Aven om eleverna vill studera sprik, gillar de nédvindigtvis inte skolans
sprdkundervisning.

Enligt undersokningar litar eleverna inte pa sina egna sprakkunskaper. Lérarna ér inte
heller sarskilt ndjda med nivén pa sprakkunskaperna hos eleverna. Finska fordldrar
var mycket intresserade av den kanadensiska sprdkbadsmetoden, niar de bekantade sig
med den i mitten av 1980-talet. Ett tvasprdkigt land som Finland har nytta av
sprakbadet: det kdnns naturligt att ldra sig sprak.

En naturlig miljo - en meningsfull situation

Svensksprékiga barn, som hor till minoriteten och lever i en tvasprakig mil;jo vid
kusten eller i stiderna, 1ar sig snabbt finska - ofta genom praktiken redan fore skolan.
Det hir ar en av de viktigaste orsakerna till att fordldrarna anser att sprakbadet &r ett
effektivt sitt att 14ra sig svenska. I sprakbadet forsoker man skapa en naturlig miljo
och meningsfulla situationer, som liknar den miljoé som minoriteten lever i utanfor
skolan. I sprakbadet imiteras alltsa samhéllet som spraklérare.

Europeiska sprakbadsinstitutet karaktériserar spradkbadet som en metod for
sprakillignande, som kan tillimpas 1 manga situationer. Ett kinnetecken for
sprakbadet r att spraket som ska tilldgnas fungerar som medel for undervisningen.
Verksamheten som sker pé det nya spraket ar alltid meningsfull och kommunikativ.



Sprakbad pa ensprakiga omraden

Det ar frivilligt att delta i sprakbad och det dr ocksé viktigt att man i skolorna och i
sambhéllet tar hdnsyn till de sprék som anvinds och till deras stdllning (Europeiska
sprakbadinstitutets broschyr). Sprdkbadet har ndmligen helt olika effekt pa majoritets-
och minoritetsbarn.

Det ar lattast att erbjuda sprakbadsundervisning pé tvdsprakiga omrdden, men med
tiden kommer undervisningen att bli vanlig ocksa péa ensprakiga omraden. Detta har
hént i Canada, och ocksa i Finland har sprdkbadet blivit mer utbrett. Dessutom har
man maérkt att man kan effektivera den sprakundervisning som sker inom ramen for
det normala timantalet, genom att anvénda sprakbadets arbetsmetoder. Sprakbadet
kom till Finland helt enkelt darfor, att man behdvde effektivare sprakundervisning i
vart land.

Kvinnor satte i gang i Vasa

Nar man for forsta gangen presenterade sprakbadsmetoden i Vasa, var det tydligt att
stadsborna redan forut visste hur viktigt det 4r att kunna sprak. Tack vare den
mangsidiga exportindustrin behdver stadens invénare flera sprak bade i hemlandet och
utomlands.

Av de 54 000 invénarna i staden r cirka tva tredjedelar finsksprikiga och en tredjedel
svensksprakiga. Vasa som tvasprakig omgivning var dnda till effektiv nytta for bara
ndgra barn, men inte for alla.

En grupp kvinnor varav manga hade barn som var néstan i skoldldern eller som redan
gick i skolan, bestimde sig for att f& sprakbadsundervisning till staden. Man skulle
borja med tidigt fullstindigt sprakbad i svenska 1 daghemmet f6r barn fran ensprakiga
finska familjer.

Lagen kande inte till sprakbad

Enligt de finlindska lagarna som géllde da, undervisar man pé svenska i
svensksprakiga skolor och pa finska 1 finsksprakiga skolor och dérfor passade inte
sprdkbadsundervisningen in i dessa ramar.

I sprakbad borjar ju undervisningen helt pa andraspréket och dessutom lar sig
eleverna ldsa och skriva forst pa sitt andrasprék och inte pa sitt forstasprék. I Finland
sker cirka hilften av undervisningen pa sprakbadsspraket fran och med femte
arskursen. Aven arbetsmetoderna i sprakbad avviker fran de tidigare vanligen
betonade metoderna.

I artikeln har anvints termen forstasprak som betyder det sprak som barnet tilldgnar
sig forst i hemmet. Termerna andrasprak och sprakbadssprék syftar pa det sprdk som
barnet tilldgnar sig efter tva och ett halvt ars dlder. Ett tvasprakigt barn som har vuxit
upp 1 ett tvasprakigt hem kan ségas ha tva forstasprik. ( se U. Laurén 1992)



Finsksprakiga fordldrar ville att deras barn skulle kunna delta i tidigt fullstdndigt
sprakbad i svenska. Med hjélp av stadens tjanstemén lyckades de fa tillstand att borja
med forsoket.

Enligt forsokstillstdndet skulle sprékbadsundervisning ges for tva sprakbadsgrupper
tva ar i rad. Efter den nioériga grundskolan skulle det slutliga beslutet fattas om
forsoket skulle fortsittas och utvidgas.

Enligt den kanadensiska sprdkbadsmodellen skall undervisningen borja for sexaringar
med ett ar i daghemmet och sedan fortsitta i grundskolan. I arrangemangen f6ljs den
kanadensiska modellen dir barnen borjar sprakbadet med ett &r i daghemmet varefter
de fortsatter 1 skolan. I Canada &r barnen dock ett ar yngre &n i Finland eftersom
barnen i Canada vanligen bdrjar skolan vid sex ars dlder.

Den kanadensiska modellen har tillampats for flersprakighet

Den forsta sprakbadsgruppen for sexaringar borjade i Vasa hosten 1987 och den andra
hosten 1988 samtidigt som den forsta gruppen borjade 1 grundskolan. De har f6ljt ett
sprakbadsprogram som grundar sig pd det kanadensiska sprdkbadet och som
tillimpats for det flersprakiga Europa.

I det tidiga fullstdndiga sprakbadet beaktas barnets eget sprak och kulturella sérdrag.
Sprakbadsldraren behidrskar forutom sprdkbadsspraket ocksa dtminstone passivt
barnens forstasprak och kan kommunicera effektivt pa barnens nya sprak i och utanfor
klassrummet.

Varje larare har dock bara en spraklig roll och denna roll giller 6verallt dir lararen
och sprékbadseleven triaffas. Sprakbadsldraren ar utbildad for att arbeta enligt
sprakbadets principer.

Forsoket var en sensation!

Forsoket vickte en hel del uppmérksamhet; bade tidningarna och TV:n var mycket
intresserade av sprakbadsmetoden. Bade fordldrarna och besdkande journalister blev
redan i ett tidigt skede imponerade av forsoksresultaten. I Vasa beslot man att grunda
nya sprakbadsgrupper arligen.

Den uppmérksamhet som forsoket vickte ledde till att man 1 Esbo beslot att erbjuda
sprdkbadsundervisning i ett daghem hdsten 1990. Det tog dock ett par &r innan folk
blev dvertygade om att den kanadensiska spradkbadsmetoden kunde tillimpas 1
finldndska forhallanden. Idag deltar 6ver 2 500 elever i sprakbadsundervisningen i ett
tjugotal kommuner ldngs kusten. Och de forsta sprakbadsgrupperna har inlett sin
verksamhet i de enspréakigt finska kommunerna.

Numera dr de barn som borjar ett svenskt sprdkbad tre, fyra, fem eller sex ar gamla.
Variationen i &lder &r stor och 1 olika kommuner inleds sprakbadet vid olika alder.
Den senaste tendensen har varit att inleda undervisningen allt tidigare.



Fullstandigt eller partiellt sprakbad

De kanadensiska erfarenheterna och de sprikbadsmodeller som under aren har
planerats i Canada har underlattat utvecklandet av en 6nskad modell i Finland. I
Canada skiljer man mellan olika typer av sprakbad enligt vilken tidpunkt sprakbadet
paborjas: tidigt, fordrdjt och sent sprakbad. Ett tidigt sprakbad inleds i daghemmet, ett
fordrojt sprakbad pa lagstadiet och sent sprakbad pa hogstadiet.

Spréakbadsmodellerna skiljer sig frén varandra ocksa med tanke pa hur mycket
sprakbadsspraket anvénds. I fullstédndigt sprakbad anvénds sprdkbadsspraket i all
undervisning. Forstaspréket tas med efter ett eller tva ar. Forstasprikets anviandning
Okar gradvis och técker till slut ungefar hélften av undervisningen. I partiellt sprakbad
anvénds bada spraken i undervisningen dnda fran borjan. Olika sprdkbadsmodeller
kan ocksa kombineras: t.ex. tidigt fullstdndigt sprakbad, fordrojt partiellt sprakbad
osv. (Se Swain & Lapkin 1982; Genesee 1987). Enligt de kanadensiska resultaten
uppnér man positiva resultat i alla dessa modeller och dérfor ar det viktigt att ta
hinsyn till de 6nskade malen nir man véljer modellen.

Funktionell flersprakighet som mal

I Vasa dr sprakbadets mal att uppna funktionell tvdsprakighet (jfr Baker 1992), och
darfor var det naturligt att vélja tidigt fullstindigt sprakbad. Intresset har okat i sa stor
utstrackning att tvd nya barngrupper, en grupp for 5-ariga och en grupp for 6-ariga
barn inleder sitt sprakbad varje host, vilket leder till att varje ar borjar ocksa tva
parallella grupper i skolan. I huvudstadsregionen &r sprakbadet i svenska den
populéraste sprakundervisningsmetoden.

For att na battre resultat i spradkundervisningen har finsksprékiga foréldrar i olika delar
av Finland krévt sprakbadsundervisning for sina barn. Det har bildats
fordldraforeningar for att utveckla sprakbadsundervisningen tillsammans med
politiker och tjdnsteman. Foreningarna stdder ocksé sprakbadsskolorna och ldrarna.
Det dr just pa grund av fordldrarnas intresse och beslutsamhet som vi idag har
sprdkbadsundervisning i Finland.

Lasinlarning pa ett sprak at gangen

Nufortiden lar sig alla sprakbadselever i Vasa att lasa och skriva forst pa sitt
sprakbadssprak, alltsa pa svenska. Efter att ha tillignat sig lds- och skrivkunskaperna
ar det latt for eleverna att Gverfora sina kunskaper till vilket sprak som helst. (Se
Cummins 1984; Genesee 1987)

Om eleven lér sig skriva pa tva sprak samtidigt, blir han forbryllad av de tvé olika
sdtten att bilda skriftsprik av talspraket. Relationen mellan talsprdk och skriftsprak
varierar alltid lite i olika sprék. Saledes kan eleverna forvéxla tva olika ortografiska
regelsystem med varandra. Under de finska lektionerna i sprdkbadet sétter sig
eleverna in i1 de finska kulturtraditionerna och lir sig sanger och lekar pa finska.



Eleven forlorar inte nagot av sitt modersmal

Liasning och skrivning dr vdsentliga kunskaper for effektiv sprdkbadsundervisning och
de behovs det mycket av i skolan. Svenska spraket &r ett redskap 1 sprakbadet nér man
studerar t.ex. matematik eller biologi och darfor dr det klart att eleverna maste kunna
lasa pa sprakbadsspréket.

Nér man forst har undervisat matematik och biologi pa svenska dvergar
undervisningsspraket i dessa &mnen till finska efter nagra ar. Eleverna tilldgnar sig det
ordforrad som hor till amnena pa bada sina sprak. I sprakbadsundervisningen forlorar
eleverna inte ndgot av sitt modersmal. Det dr friga om en berikande sprakbadsmodell.

Eleven lar sig ocksa andra sprak lattare

I borjan av 1990-talet fordndrades lagen som géller undervisningssprak speciellt pa
grund av sprakbadet. Det fanns inte lingre nagot hinder for att etablera sprakbadets
arbetsmetoder i skolorna. Sprdkbadet dr numera en undervisningsmodell, som &r en
del av daghemsverksamheten och skolsystemet i Vasa.

Sprakbadseleverna placeras i finsksprékiga skolor dit de som finsksprékiga barn ocksa
hor. Motsvarande forfarande tillimpas ocksa 1 Canada, ifall sprakbadsgrupperna inte
ar placerade 1 speciella sprakbadsskolor.
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Bild 1. Flersprakighetsundervisningen i Vasa foljer principen for fullstdndigt sprakbad: man borjar med
ett tredje sprak i forsta arskursen och ett fjarde 1 femte arskursen. I ett tidigt fullstdndigt sprakbad sker
all verksamhet i daghemmet pé sprakbadsspraket. Forstaspraket tas till undervisningssprak i forsta ak i
skolan och fr.o.m. fjarde eller femte &k anvénds det i undervisningen néstan lika mycket som
sprakbadsspréket. Undervisningen i tredjespraket padbdrjas redan i forsta dk och i fjédrdespraket i femte
ak. Denna modell 4r den mest radikala, men sprakbadet kan dven genomforas pé ett annat sitt, da ar
sprakbadets andel som undervisningssprdk mindre och undervisningen kan praktiskt taget pdbdrjas i
vilken é&lder som helst. Det har i alla fall konstaterats att sprékinlarningen ar som effektivast nir det
paborjas i ett tidigt skede.

I sprdkbadet undervisas effektivt ocksa andra sprék dn svenska.
Sprakbadsundervisningen kan ha en positiv inverkan dven pd andra sprdk som
eleverna behover.



Man behover inte forsta varje ord

Sprakbadseleverna blir bekanta med det tredje spraket under sitt forsta skolar, dé de
har engelska ett par timmar i veckan. Principen for engelskundervisningen dr den
samma som ndr man undervisar i sprakbadsspraket: man anvénder fran borjan
engelska som redskap i verksamheten och ldraren talar bara engelska till eleverna.
Undervisningen i det f6ljande nya spraket paborjas i femte klassen.

Efter att ha lart sig svenska och engelska enligt sprakbadsmetoden ér eleverna beredda
pa att borja studera tyska, franska eller ryska. I sprdkbadet har de lart sig att man
forstar ett sprak genom att koncentrera sig. For att forstd budskapet behdver man inte
forsta vartenda ord.

Barn har tid att tilliagna sig sprak

Spréakundervisningen har dndrats pa det sittet 1 sprakbadsgrupperna, att den borjar
innan eleverna nér puberteten. Nar man har borjat tidigt, har resultaten varit utmérkta.
Barn har tid att tilldgna sig sprak. Senare viljer speciellt pojkar andra fritidsintressen
och har inte ldngre mera tid {for sprak.

Sprakbad i svenska é&r ett flersprakigt program. Det &r inte fraga om en speciell
sprakskola, utan om en vanlig skola, dir man f6ljer samma ldroplan som i andra
skolor. Eleverna kan specialisera sig pa vanligt sitt och sprakkunskaper behovs ju i
alla yrken.

Individuellt med eleven i centrum

Man har mirkt att sprdkbadet pdverkar d&ven undervisningen i andra frimmande sprak.
Lérarna som ansvarar for undervisningen i de dvriga spréken i skolan dr ocksa med i
sprdkbadsundervisningen och anvénder alltsd samma metoder.

Sprékbadsklassernas larare undervisar dven andra én sprakbadselever i svenska. Deras
arbetsmetod fungerar effektivt i sprdkundervisningen dven for andra én
sprdkbadselever, fastin dessa har mindre antal lektioner 1 svenska.

Sprakbadsundervisningen ar effektiv och den hor till alla skolor. Elevernas
individuella drag beaktas 1 sprdkbadsundervisningen. Undervisningen &r elevcentrerad
och pa sa sitt forsoker man gora den individuell.

Inldrningssvarigheter forhindrar inte sprakinlérning

En elev som har inldrningssvarigheter far en chans att lara sig sprak mycket effektivt
da lararen anvédnder undervisningsmetoder som ér avsedda for sprakbad. Den
traditionella sprakundervisningen &r ofta for abstrakt och det tar 14ng tid att ldra sig
spraket. Sprakbadet erbjuder alla en chans som 1 andra sprakskolor ér till hands endast
for barn som gor goda resultat i test som maiter intelligens och sprakformaga. I
spréakbad far barnen bekanta sig med spréket och tilldgna sig det i en autentisk miljo
och 1 verkliga kommunikationssituationer.



Aren 1987-1990 erbjods sprakbad endast i Vasa och da kunde bara 25 barn per ar fa
sprakbadsplats. Hosten 1993 var det ca 500 sprakbadselever i1 véra tvasprakiga stéder,
foljande ar 6ver 1 000, hosten 1995 narmare 2 000 och hosten 1997 var siffran
narmare 3 000. Nu véxer antalet elever hela tiden da nya sprakbadsgrupper grundas
vid sidan av dem som redan finns i olika delar av landet.

Vi kan inte ldngre bara tala om sprék, utan vi maste fa anvinda det nya spréket redan
forsta gangen vi kommer i kontakt med det. Europa ar hér, vi ar i Europa och i Europa
anviander man flera sprak.



En spriakbadslirare skall vara medveten om sina
roller

En femaring ar néjd med sig sjalv, nyfiken och fortfarande barnslig
nog for att tillagna sig ett nytt sprak.

Artikelforfattare: Karita Mard

I den kanadensiska sprakbadsmodellen som vi har borjar barnen det tidiga fullstdndiga
sprakbadet pa ett daghem 1 tre-sexarsaldern. Till de forsta sprakbadsgrupperna i
Finland antogs bara sexdriga barn. Efter nagra érs erfarenhet konstaterade man att ett
femarigt barn skulle vara i ldmpligare alder for att inleda sprakbad.

Jamfort med en sexdring dr en femaring nojd med sig sjdlv och sin omgivning. Han &r
tillrackligt barnslig och intresserad av nya saker, har bra koncentrationsférméga och
ar dven pa manga andra sitt 1 en stabil utvecklingsfas.

Pé flera orter i Finland kan man boérja i sprakbadet redan som tre-fyradring antingen i
en syskongrupp med tre-fyradringar i samma grupp, eller i en grupp bestdende av barn
i samma alder. Aven om det ir bra att barnet har flera ar i sprakbadet bakom sig innan
han borjar skolan, dr det inte Onskvirt att med tanke péd den sprikliga och kulturella
identiteten (kulturella virden och identifiering) att barnet borjar fore trearsaldern (jfr
Laurén 1992b, McLaughlin 1984).

Det behovs tillrackligt manga sprakbadsbarn for att bilda en
sprakbadsklass

Nar man borjade ge sprakbad i syskongrupper for tre-sexaringar uppstod det ett
problem som fortfarande kdnnetecknar sprakbadet i huvudstads-regionen. Det var
svart, speciellt 1 borjan, att garantera att sprakbadet skulle fortsétta i skolan for dem
som borjat sprakbada i en syskongrupp. Aven om det skulle finnas flera
sprakbadsgrupper for tre-sexaringar i samma distrikt, &r det mojligt att det 4nd4 inte
finns tillrackligt manga barn for att bilda en skolklass.

Ett sadant problem uppstar inte om hela daghemsgruppen bestér av barn i samma
alder. Barnen borjar i sprakbadsskolan som en grupp, sa gér man till exempel 1 Vasa.

Kvalitet framom kvantitet

Under de forsta aren av sprakbad i Finland fanns det bara halvdagsgrupper, men idag
ges sprakbad i heldagsgrupper pé allt flera orter. I heldagsgrupper har barnen, i
kvantitativt avseende, mera sddana situationer som &r viktiga for spraktillignandet och
ocksa vissa situationer som fattas i halvdagsgruppen, till exempel vila och rutiner
anknutna till den.

Tiden som tillbringas 1 sprakbadet ar inte alls sa avgdrande for de sprakliga resultaten
som verksamhetens kvalitet. Dessutom dr verksamheten i halvdagsgrupper ofta mera
intensiv dn i heldagsgrupper.



Varje sprdkbadsdaghem och -skola bedriver sprikbad med tanke pé sina egna resurser
och behov. De har alla dndé ett gemensamt mal, ndmligen funktionell flerprékighet.
De strivar efter att na detta mél med sddana arbetsmetoder som dr kdnnetecknande for
sprakbadet. Malsattningens detaljer skall stdllas i relation till hur man férverkligar
sprakbadet.

Daghemmet ar en bra miljoé for spraktillagnande

Vardagen 1 ett sprakbadsdaghem bestér av olika aktiviteter, rutiner och
vardsituationer. Dessa dr maltid, tambur, hygien, utevistelse, vila, samling samt fri
och styrd lek inomhus. Dessa olika slags hemlika aktiviteter dr det som gor
daghemmet till en utmérkt omgivning for tillignandet av ett andrasprak.

Ett daghem &r dnda inte ett sprakbadsdaghem och inte heller kan en larare
(barntradgardslarare, barnskotare, praktikant) kalla sig sjdlv sprakbadslirare bara
dérfor att man utfor dessa daghemmets hemlika aktiviteter pa ndgot annat sprék én
barnets forstasprak. Aktiviteterna i sprakbad skall forverkligas enligt vilplanerade,
mélinriktade pedagogisk-sprakliga principer och mal. S&vil hela daghemspersonalen
som sprakbadets dvriga intressegrupper skall kdnna till dessa principer och mal.

Lararen skall vara medveten om sina roller

Sprakbadsldraren balanserar stindigt mellan en pedagogisk och en spraklig roll. Den
pedagogiska rollen dr anknuten till valet av sddana aktiviteter och arbetsmetoder som
ger sprakbadsbarnet vissa fysiska och psykiska basfardigheter, som méiste ges i ett
daghem. Att arbeta som sprakbadslirare innebér ocksd medvetenhet om den egna
sprékliga rollen. Pa sa sitt far sprikbadsbarnet mdjligheter att tilldgna sig ett
andrasprak.

Den svaraste men ocksd den mest krivande uppgiften ar att kombinera dessa roller nér
man véljer aktiviteter och arbetsmetoder. Man skall hela tiden avgéra om man skall
vélja en aktivitet som &r sprakligt indamalsenlig men som &r mindre viktig fran
motorisk synpunkt eller tvirtom. Man skall ocksé veta pé vilket sétt man gor dessa
val. Om aktiviteterna forverkligas slumpmissigt forblir ménga naturliga situationer
for andrasprakstillignande outnyttjade.

Det ar viktigt att vara kompis

Sprakbadsldraren méste ocksa vara noggrann med kvaliteten pa det sprak han
producerar. Om en stor del av ldrarens output dr anknuten till organiseringen av en
aktivitet och gruppen, anser barnen létt att sprakbadsldraren dr en auktoritér ledare. Da
ar han inte en kamrat som barnen naturligt kan kommunicera med eller som ar pé
plats 1 néstan alla situationer. Att sprakbadsliraren och barnen dr kamrater ar viktigt
eftersom lararen behdvs som samtalspartner och for betydelseforhandling. Han klér
barnens aktiviteter i sprakbadsspréket och ger barnen de medel som de behover for att
sjdlva kunna anvinda sprakbadsspréket (jfr Tough 1985).

Sprakbadsliraren skall planera bade sin egen sprakliga roll och de forvéntningar som
han stiller pd barnen i varje enskilt fall. Som utgéngspunkt {for planeringen skall
lararen fraga sig vilken slags spréklig omgivning ett sprakbadsbarn behover for att



kunna utveckla sina andraspraksfardigheter s mingsidigt och dandamalsenligt som
mojligt.

Spraket ar med i alla situationer

Den pedagogiska och sprékliga planeringen av alla aktiviteter garanterar att ndgon
aktivitet inte endast blir en mellanrutin som inte utnyttjas sprakligt. En av ldrarna i
sprakbadsgruppen ska ha en spréklig roll i varje situation. En annan kan koncentrera
sig pa en Oovervakande eller organisatorisk roll.

Vid den dagliga utevistelsen kan en del ldrare vara med i barnens lekar. De andra tar
hand om 6vervakningen. Pé det séttet blir sprdkbadssprakets ord och fraser, som har

att gora med uteliv, bekanta for sprakbadsbarnen pé ett naturligt sitt. Om barnen vill,
kan de anvénda dem @ven nér de leker eller spelar utan sprdkbadslirarens nérvaro.

Maltiden dr ocksa en utmarkt situation for spréaktillignande. Da sprakbadsléraren dter
med barnen dr hennes uppgift att hilla uppe bordssamtalet pa sprakbadsspréket och
lara barnen bordsskick. Med hjélp av ordentlig planering kan man pa ett naturligt sétt
fa barnen att ta i aktivt bruk fraser som anknyter sig till maltiden.

Dartill kan man medvetet vélja samtalsimnen som har att géra med livet utanfor
daghemmet - med det liv som de annars upplever ndstan helt pé sitt forstasprak.
Bordssamtalen i smagrupper har en personlig betydelse for barnen som deltar i dem.
Det inverkar direkt pa det aktiva tillignandet av sprakbadsspraket (jfr Weber & Tardif
1992). Det ér speciellt de tystlatna barnen som far sin rost bést hord 1 samtalen 1
smagrupper.

Man lar sig sprak aven nar man stadar

I sprakbadsdaghemmet &r det ocksa bra att dra nytta av tamburaktiviteterna, alltsd nir
man klir pa sig och av sig. Aven d lirarens hjilp inte behdvs, skall hon eller han vara
ndrvarande 1 sin sprakliga roll {or att ge barnen de forutsittningar som de behover for
kommunikation pé sprakbadsspréket.

Detsamma giller ndr man borstar tdnderna, tvéttar hinderna eller utfér andra
motsvarande aktiviteter, ddr barnen har ett naturligt behov att anvdnda
sprakbadsspraket.

Aven den situationen nir man stidar undan kan anvindas systematiskt for att utveckla
sprakbadsspraket. Barnen kan sjilva skriva och rita namnlappar och symboler f6r
leksaker pé leksakshyllorna. I samband med undanstddningen kan man hora barnen
mumla och sdga hogt leksakernas namn pa sprakbadsspraket, nir de tillsammans med
sprakbadslérarna letar efter de ritta stillena for sakerna. Ord och fraser pa
sprakbadsspraket, som man har lart sig 1 stddningssituationen, dr létta att dverfora till
andra situationer, till exempel till fri lek.

Ingenting far kinnas som rutin

Nyckeln till sprakbadet ar att inte en enda aktivitet som utférs under en daghemsdag
ska kdnnas som en nddvindig rutin som snabbt maste gds igenom. Till exempel de



typiska diskussionsdmnena i samlingen, antalet ndrvarande och frdnvarande barn,
namn, datum, viader och aktuella teman skall gas igenom sé att sprdkbadsbarnet
kanner att de har en personlig betydelse for honom.

Samma rutinfragor kan stéllas flera gdnger 1 rad sé att flera barn far tillfdlle att svara
personligen ocksa pa rutinfrdgorna och si att alla barn far flera tillfdllen att bearbeta
budskapet pa sprakbadsspréket.

Ett par barn kan ocksé fa ldrarens roll. D4 far de stilla rutinfragorna till resten av
gruppen eller resten av gruppen kan stilla rutinfragorna till dem i kor. P& det har séttet
blir den normalt sa lararstyrda samlingssituationen mer barnstyrd. Barnen blir vana
vid att kommunicera sinsemellan pa sprakbadsspréket. Bruket av sprakbadsspriket
blir automatiserat och infinner sig spontant ocksé vid andra tillfallen.

Lekstationer och arbetsstationer

Till sprakbadsdaghemmets centrala arbetssétt hor olika &ndamalsenligt planerade lek-
och arbetsstationer. Med dessa blir aktiviteterna systematiska och barncentrerade (se
t.ex. Grandell et al. 1995b). Med tanke pé spréktillignandet dr detta ett utmérkt sétt att
arbeta.

Speciellt 1 Katalonien har man satsat pa utvecklandet av aktiviteter i lek- och
arbetsstationerna vid sprakbadet (Laurén 1992a, 1992b). Lekstationerna kan vara
antingen tematiskt véldigt begrénsade, t.ex. en legostation och en ritstation, eller
Oppna, t.ex. en station for lek i dockvra och en butiksstation, dar man far med den
verklighet som finns utanfér daghemmet.

Det viktigaste dr att man bygger dessa lekstationer tillsammans med barnen. Pa
samma ging gar man pa sprakbadsspriket igenom vokabuldren och fraserna som har
att gora med varje lekstation. P& det hir séttet far sprakbadsbarnen ett tillfille att
anvinda sprakbadsspraket spontant i en naturlig situation.

Sprékbadslararen bor delta aktivt och pé barnens villkor 1 lekstationslekarna. Léraren
behover vara med bara en liten stund vid lekstationslekarna. Barnen far exempel pa
hur man anvinder ord och fraser pa sprakbadsspraket och de kan ocksé sjidlva anvinda
dem 1 deras ritta sammanhang.

Vid arbetsstationer delas arbeten som har att géra med olika teman ut t ex i
uppgiftshornor. Sprakbadsbarnen far sjilvstindigt ga runt fran en arbetsstation till en
annan och anteckna vilken arbetsstation de dr klara med (se Grandell et al. 1995a).

Uppgifterna kan vara olika pyssel-, rit- eller rdkneuppgifter som barn i forskolealdern
och dven yngre barn kan gora i egen takt. Pa det har séttet blir barnen vana vid
sjdlvstandigt barncentrerat arbete. Da fér sprédkbadsléraren tid att handleda dem som
behover speciell uppmirksamhet.



Trygghet ar grunden for det nya spraket

I bérjan av sprikbadet dr det viktigt att man skapar en kénsla av trygghet for
sprdkbadsbarnen genom dagliga rutiner som de redan kénner till. Barnen blir d4 inte
rddda fast de inte forstr allt som ldraren sdger pa sprakbadsspréket.

Barnen kénner sig trygga ocksa nér de vet att ldraren forstar deras forstasprék. De kan
anvinda det i kommunikation med ldraren dven om ldraren svarar pa
sprdkbadsspraket.

Sprakbadslararen sjalv behover alltsd inte anvianda barnens forstasprak for att
garantera att budskapet gér fram och for att underlétta barnens anpassning till
sprakbadet. Genom att anvinda endast ett sprdk behover ldraren inte besluta vad
barnen forstir utan barnen far sjélva dra slutsatser om innehéllet i ldrarens budskap pé
sprakbadsspraket.

Oversittning hjilper inte barnen

Det dr inte bra att man vénjer barnen vid s.k. dverséttningshjélp eftersom de da blir for
lata for att lyssna till sprakbadspraket och véntar att budskapet skall 6versittas for
dem.

Man kan inte 6ka barnens kénsla av trygghet, inte heller kan man fa dem att forsta
sprakbadsspraket genom att man anvéander ett barn i gruppen som tolk for de andra.
Tolkning &r inte forbjuden men barnen fér inte uppmuntras till det heller. Malet for
sprakbadet dr inte att uppfostra oversittare utan aktiva sprakanvindare.

Nér grundtryggheten dr skapad och tillignandet av det nya spréket har tagit god fart,
kan man s& smaningom boérja dndra daghemsrutinerna. Man skall besoka olika stillen
utanfor daghemmet med sprékbadsbarnen for att de skall hora ocksa andra ménniskor
anvinda sprakbadsspraket och mirka att det ar ett levande sprak i omgivningen (jfr
Bjorklund et al. 1996).

Spraktillagnandet sker individuelit

Redan frén borjan av sprakbadet skall sprakbadsliararen vara medveten om att
spraktillignandet sker individuellt. A ena sidan skall liraren ge tillrickligt goda
sprékliga medel for de barn som vill borja anvénda det nya spraket genast, & andra
sidan skall han acceptera att nagra sprakbadsbarn har en s.k. tyst period 1
sprakinldrningen. Dessa barn borjar anvdnda det nya spraket forst da de behéarskar det
tillrackligt bra.

Man skall trots allt uppmuntra alla barn att anvinda det nya spraket t. ex. i
gruppsituationer, s& som nér alla barn svarar i kdr vid morgonsamlingen. Varje barn
far prova pa hur det nya spraket later dé just han sjdlv talar det.

Man kan ocksé forvinta sig att alla barn anviander sprakbadsspriket d& de svarar
individuellt pa rutinfrdgor sdsom Vad dr det for dag idag?, Vill du ha vatten eller
mjolk?, osv. d&ven om de annars skulle anvénda sitt forstasprak.



Man skall fasta uppmérksamhet vid anvindningen av fullstindiga satser t. ex. Idag &r
det méndag i barnens svar, inte ndja sig med svar i form av nyckelord, t.ex. Mandag. |
sprakbad kan man inte utga ifran att barnen vet vilken svarsstruktur som hor ithop med
ett visst nyckelord. Svarsstrukturer och satsbildning kan man ta fram 1 olika
spraklekar sa att kommunikationen inte blir till en onaturlig drillévning.

Orden kommer forst &emdash; gester, miner och bilder hjalper

I ett sprakbadsdaghem har ldraren anledning att effektivera sitt sprakliga budskap med
hjélp av gester, miner, bilder och konkret material for att underlétta
kommunikationen. Man maste @nd4 fésta speciell uppmirksamhet i synnerhet vid
anviandningen av bilder och foremal.

Det ar bést att ldraren talar om bilder eller foremal forst pé sprakbadsspraket och forst
dérefter visar dem for barnen. Registreringen sker da pé sprakbadsspraket och inte pa
barnens forstasprak. Orden pé sprakbadsspraket dverfors ocksa lattare till barnens
aktiva sprakbruk.

Berattelser ger gemensamma erfarenheter

En sprakbadslararen har den viktiga uppgiften att vicka sprakbadsbarnens naturliga
nyfikenhet, iver och intresse for att tilldgna sig sprakbadsspriket. Man maéste
uppmuntra barnen att anvdnda det nya spraket till exempel i samband med didaktiska
berittelser som det anvands rikligt av 1 det katalanska sprakbadet.

Lararen och barnen dramatiserar beréttelsen tillsammans och bygger med hjilp av det
ett territorium av gemensamma erfarenheter. Dér dr det tryggt att anvidnda det nya
spraket redan 1 borjan av spriktillignandeprocessen (se Laurén 1992b). De flesta
sprdkbadsbarn dr ivriga i1 frdga om att anvénda sprakbadsspraket dnda frin borjan.

Till en borjan bestar deras sprak mest av upprepningar av holofraser som Tack-for-
maten, Nu-ska-vi-gd-ut osv eller av att de anvidnder enstaka ord pa sprakbadsspriket
inne 1 satser Onko tuo mun mossa? (Ar det ddar min mossa?) osv.

Sa sméningom bdrjar barnen ocksa bilda sjdlvstindiga satser pa sprakbadsspraket.
Sprékbadsldraren maste vara speciellt noggran med sin egen spréakliga roll nar barnens
kunskaper i andraspraket redan dr mycket bra. Lararen méste ocksa da hélla i minnet
att sprakbadsbarnen har annorlunda sprakliga behov dn barn vars forstasprak ar
daghemsgruppens verksamhetssprak. De flesta barns enda kontakt med
sprdkbadsspraket dr ju daghemmet.

Spréakbadsdaghemmets viktigaste uppgift ér att ge spradkbadsbarnen konsekvent och pa
ett meningsfullt och naturligt sitt en sddan vigkost pa sprakbadsspraket som de kan
anvinda i framtiden som grund for kommunikationen och sjalvutvecklingen.



Malet for sprakbad ar ett mangsidigt och anvandbart
andrasprak

Sprakinlarningen far nya dimensioner i sprakbad dar innehall och
form gemensamt utvecklar och berikar elevens andrasprak

Artikelforfattare: Siv Bjorklund

Tidigt fullstdndigt sprakbad enligt kanadensisk modell borjar i daghemmet och
fortsdtter under hela grundskolan. Under de forsta skolaren sker storsta delen av
undervisningen pd elevernas andrasprak, sprakbadsspréket. Under aren minskar
andelen undervisning pa andraspraket medan andelen undervisning pa forstaspraket
okar. Undervisningsspraken anvinds ungefér lika mycket fr o m arskurs 5 och 6.

Att tidigareldgga tredje- och fjardespraket dr ocksé en vésentlig del av den
sprakbadsundervisning som syftar till funktionell flersprikighet. Undervisningen av
dessa sprik effektiveras genom att man utnyttjar sprakbadsdidaktiska principer. I
denna artikel koncenterar jag mig i forsta hand dnda pa inlérningen och
undervisningen pa ett andrasprak; jag kommer att diskutera tre
undervisningssituationer som dr typiska for sprakbadsundervisning.

Inte svarare eller lattare - annorlunda

Enligt den katalanska sprakbadsforskaren Joaquim Arnau ér tidigt sprakbad en
undervisningsmetod som stiller vissa krav pa bade elever och larare. Men den kriaver
dnda bara vanliga elever och ldrare (Arnau 1994: 29).

Kraven dr annorlunda pé en sprakbadselev dn pa en elev som gér i skolan pa sitt
forstasprék, inte minst dérfor att sprékbadseleven maste forsta budskapet, uttrycka sig
och ldra sig ldsa och skriva pé ett sprik som hon/han inte alls behérskar i borjan.

Att ldra sig ldsa pa ett andrasprdk behover dnda inte vara svarare eller ldttare @n att
lara sig ldsa pa sitt forstasprik. Elevens begransade kunskaper i andraspraket kommer
1 alla hdndelser att inverka pa de processer som eleven gar igenom nér han lér sig ldsa.

Processen att ldra sig l14sa omfattar atminstone tva faktorer som inverkar pé varandra;
identifikation av ord och lasforstaelse. Identifikationen av ord antas i sin tur bestd av
tva nivéder: avkodning och ordkdnnedom.

Avkodningen dr mekanisk och pa denna nivé transformeras de olika bokstavsraderna
till en fonetisk kod. Nér eleven en ging har insett den mekaniska fardighet som
behovs for att avkoda dr det létt for honom/henne att §verfora denna fardighet fran ett
sprak till ett annat och senare ldra sig de bokstavs- och ljudkombinationer som ar
betecknande for varje enskilt sprak.

P& ordkédnnedomsnivan dr det frdga om att bendmna och producera symboler med
hjalp av minnet. Sprakbadseleverna har begriansade kunskaper i detta eftersom de inte
annu har hunnit tilldgna sig ett omfattande ordforrdd i andraspraket.



Nir en elev lér sig lasa pa sitt forstasprak dr grinsen mellan avkodning och
ordkdnnedom inte s& klar som den &r hos en sprakbadselev. (Geva & Clifton 1994:
647.) Att kunna definiera gransen underléttar uppfoljningen av hur ldsprocessen
utvecklas pé olika nivéer.

Barn hittar pa nyord

En sprékbadselevs begransade ordforrad paverkar bdde den muntliga och den
skriftliga produktionen i jimforelse med produktionen hos en elev som ldser och
skriver pé sitt forstasprak. Sprakbadseleverna anvinder relativt oftare sjdlvpahittade
nyord pa andraspraket. Motsvarande nyord férekommer endast 1 sédana
forstasprakstexter som dr skrivna av barn som just har lért sig lasa och dér textens
innehall och ordforrad dr obekanta for eleven.

Den begrinsade ordkdnnedomen gor ocksa att en sprakbadselev ersitter de obekanta
orden med andra medel, t.ex. genom att utnyttja de uppgifter som han/hon far av
kontexten, dvs. av texten. Nér eleven behidrskar kontexten inverkar det positivt bade
pa ordforradet (som blir storre) och pa ldsforstielsen.

Undersokningar av den katalanska sprakbadsforskaren Bel (1994) visar att
sprakbadselever forstar last text béttre dn forstaspraksldsare. Det har forutsitter dock
att kontexten stoder eleven och att den inte innehaller for svar lexikal och syntaktisk
information betraffande ordforrdd och syntax i forhallande till elevens aktuella
inldrningsniva pa andraspraket.

Det kan ta langre tid att lara sig lasa

Forst under senare ar har man borjat forska kring hur man lér sig 14sa pa andraspraket.
I néstan alla undersokningar har det varit fraga om vuxna som ldr sig ett andrasprak.
Nir studierna i andraspréket borjar kan de m.a.o. redan l4sa pa sitt forstasprak.

En del av undersdkningarna behandlar ocksa barn som lér sig ett andrasprak. I
framtiden kan man alltsa forvénta sig resultat som battre anger riktlinjerna ocksé for
sprdkbad. Preliminira kanadensiska resultat visar att processen att lira sig ldsa tar
ndgot langre tid nir inldrningen sker pa andraspraket (Geva & Clifton 1994). Detta
torde dtminstone delvis bero pé elevernas begransade ordforrdd pa andraspraket.

Enligt Geva & Clifton forefaller det ockséd som om utvecklingen av laskunnigheten pa
forsta- och andraspréaket dr beroende av varandra. De sprékbadselever som liste
framgangsrikt pa forstaspraket laste bra ocksa péa andraspraket. De kunde sammanf6ra
sina visuella, semantiska och syntaktiska kunskaper. De gjorde forhéllandevis fa fel
vid avkodningen och ersatte obekanta ord med ord som hade liknande betydelse.

Sprakhatt eller amneshatt?

En huvudprincip i sprakbad ar att anvénda elevernas andrasprak som medel for
undervisningen; m.a.o. undervisar man matematik, geografi, religion osv. pa
andrasprdket. Denna slags kombination av andrasprdk och amnesundervisning var
unik och obekant for larare 1 Finland under sprikbadets forsta ar eftersom det i
Finland liksom ocksa i andra lander i allmédnhet gors skillnad mellan sprak- och



dmnesundervisning (jfr Snow 1987). Sprakbadsforskaren Snow har traffsékert
beskrivit sprakbadslédrarens situation genom att jaimfora den med tva hattar som man
bér samtidigt. De flesta sprakbadslérare ar osdkra pa ndr &mneshatten &r battre dn
sprakhatten och tviartom. Och ar det 6verhuvudtaget mojligt att béra tva hattar
samtidigt?

Overféringen av kunskap lyckas

De kanadensiska longitudinella studierna visar att sprakbadselever 1 slutet av
sprakbadet behérskar faktauppgifterna i olika dmnen lika bra som de elever som gér i
skolan pa sitt forstasprak ( se t.ex. Swain & Lapkin 1982). Uppenbarligen lyckas
alltsé kunskapsoverforingen i sprakbadsklasser 4ven om ldraren anvéinder elevernas
andrasprék som undervisningssprak.

Sprakbadsforskningen har &ndé visat att didaktiken i sprakbadsundervisning kan
ytterligare forbéttras och effektiveras. Nar man undersdkte kommunikationen i
kanadensiska sprdkbadsklasser mérkte man att sprakbadslirarna undervisade som om
eleverna hade behérskat sitt andrasprék som infodda talare. Lérarna koncentrerade sig
pa sakinnehallet. Sprakundervisningen bildade en fristiende och ganska formell del av
undervisningen (Swain & Carroll 1987).

Som en f6ljd av denna forskning konstaterade sprdkbadsforskaren Swain att
dmnesundervisning pa andraspraket i sig inte nddvandigtvis garanterar effektiv
sprakundervisning: man maste ta hinsyn till vissa sprakliga drag och léta eleverna
anvinda andraspraket tillrackligt mycket 1 klassrummet (Swain 1988).

Sakinnehall och sprak i balans

Forskarna funderar fortfarande pé det effektivaste séttet att kombinera d&mnes- och
sprakundervisning. Det stir dock klart att en sddan kombination av &mnes- och
sprakundervisning som aterfinns i sprakbad har hjélpt sprakundervisningen att aterga
till sprékets huvudfunktion.

Sprakliga, kognitiva och sociala fardigheter utvecklas parallellt i barndomen. Spraket
fungerar som ett viktigt uttrycksmedel for bade den kognitiva och den sociala
utvecklingen. Nér sprak undervisas skilt frdn annan &mnesundervisning
sammankopplas sprakinldrningen inte langre s naturligt med elevens kognitiva,
sociala eller 6vriga utveckling.

I sprdkundervisningen saknas tyvérr ofta ett dkta kommunikationsbehov. Spraket talas
ndrmast for 6vningens skull. Eleverna koncentrerar sig automatiskt pa sprakets olika
formella aspekter och beaktar oftast inte sakinnehallet i kommunikationen.

Nar man kombinerar sprak- och dmnesundervisning betonas sakinnehéllet och
samtidigt ocksé det dkta kommunikationsbehovet. Da innehéller talsituationen alltsa
typiska drag for naturlig och dkta kommunikation.

Detta dr en viktig utgdngspunkt som man kan bygga vidare pa och fundera 6ver
balansen mellan sakinnehdll och sprakliga element och forska i hur olika ldrodmnen
paverkar andrasprékets utveckling. Det behovs ocksa mycket forskning om



kommunikationen i klassrummet for att vardaglig praxis i klassrummet skall bli
bekant.

Det 4r m.a.o. viktigt att ta reda pa hur olika sprakbadslérare reagerar nir elevens svar
kréaver bade innehallsmissig och spréklig feedback och vilka undervisningsstrategier
som effektivast frimjar den kognitiv-teoretiska och sprakliga utvecklingen hos
spréakbadselever i olika aldrar.

| sprakbad uppmuntrar man eleven att tala

Spréakbadsundervisningen utvecklades eftersom fordldrarna ville att
sprdkundervisningen skulle befrdmja den muntliga fardigheten i andraspréket. Dérfor
uppmuntras sprakbadseleverna att hela tiden tala fritt. I sprakbadets forsta skede faster
man inte avseende vid elevernas sprikliga fel. Denna strategi har lyckats vil;
sprakbadseleverna dr pratsamma och anvinder gérna sitt andrasprék.

En undersokning som omfattar sprakbadsgrupper i Vasa visar bl.a. att i samma
testsituationer anvande sprakbadsgrupper 1 tredje klassen sitt andrasprak lika mycket
som jadmndriga jamforelsegrupper som talar andraspréket som sitt forstasprak
(Bjorklund 1996). Undersokningsresultat fran Canada och Katalonien &r likartade (se
t.ex. Swain & Lapkin 1982, Bel 1994).

Kvalitativt utvecklas andraspriket dock pa olika sétt inom olika delomraden. I hor-
och lasforstielse uppnar sprakbadseleverna samma niva som infodda talare.
Undersokningar som behandlar produktion, dvs tal och skrivning pd andraspriket
visar att sprakbadseleverna girna talar och skriver sitt sprakbadssprak. De gor dock
fortfarande sprikliga fel som infodda talare och skribenter inte gor.

Skillnaden beror pa att forstéelse och produktion kriver olika slags bearbetning av
kunskaperna. For att forstd ett budskap pa andraspréket méste eleven kinna till
innehallet av budskapet; av eleven krdvs semantisk kunskap. For att producera sprék
maste eleven konstruera ett sprakligt budskap som dhoraren eller lasaren forstar, av
eleven krévs syntaktisk kunskap.

Det tycks inte vara tillrdckligt att sprakbadselever far hora andraspréket fran sin ldrare
och dvriga personer dven dessa fungerar som goda infoédda modeller av elevernas
andrasprak. Sprakbadseleverna har sédllan mojligheter att hora och anvinda sitt
andrasprdk utanfor skolan - de kommer fran ensprékiga hem och miljoer. Deras enda
mojligheter att anvinda andraspraket begransar sig till skolan. Dérfor ar det ytterst
viktigt att eleverna far anvénda sitt andrasprék mycket, sdrskilt i sprakbadets forsta
skede.

Barnen vill veta hur man sager ratt

Nér den muntliga fardigheten i andraspréket har utvecklats ar det tid att motivera
eleverna att anvinda andraspraket exaktare och sé att det grammatiskt ndrmar sig den
infodda talarens nivd. Man nojer sig inte bara med att de blir forstadda 1
sprékbadsklassen.



Sprakbadsldrarna har markt att eleverna i vissa sprakutvecklingsskeden hor och vet att
de gor sprékliga fel. De vill veta hur man uttrycker en sak sprakligt béttre.

Eftersom varje sprakbadselev utvecklas i sin egen takt kommer elevernas sprakliga
insikter individuellt. Sprékbadsldraren bor vara beredd att erbjuda individuellt
undervisningsmaterial, som anknyter till sprakets olika formsidor, nér eleven ar
motiverad att ldra sig formella aspekter i1 spraket.

Om ldraren helt forsummar sprakets formsida det foreligger en risk for att det
uppkommer ett interimssprak i sprakbadsklassen. Eleverna kan da gora sig forstddda
men det motiverar inte eleverna att g framat i sprakutvecklingen (jfr. t.ex. Harley &
Swain 1984).

Formella aspekter far inte tas upp for tidigt

Sprakinldrningen kréver tillrdckligt med tid. Man far inte for tidigt borja med de
formella aspekterna. Precis som vid undersokningar av forstaspriksutveckling, har
ocksa sprakbadsforskningen kommit fram till att det inte I6nar sig att bérja med
sprékets formsida forrdn barnen/eleverna har nétt en viss utvecklingsniva i spraket.

Harley (1989) visar t.ex. i sin undersokning att det for engelsksprakiga
sprakbadselever var bara skenbart effektivt att 1dra ut verbaspekt i franskan.
Resultaten av testen, som holls efter undervisningsperioden var bra, men nir man
upprepade testen efter nagra manader hade undervisningseffekten forsvunnit.

I andra undersokningar i sprakbad har man déremot fatt motsatta resultat, d.v.s. att
man har haft nytta av att ldra sig de formella aspekterna (t.ex. Day & Shapson 1991).

Sattet att undervisa paverkar sprakkunskaper

Aven om kanadensiska spriakbadsforskare inte i brjan var intresserade av didaktiken i
sprékbad, dr de nufortiden aktivt med om att utveckla sprakbadsundervisningen
tillsammans med europeiska sprakbadsforskare.

Forskningsresultat fran de senaste aren har tydligt visat att i synnerhet elevernas
fardigheter 1 andraspriket dr beroende av sittet att undervisa i klassrummet. Bland
annat Netten & Spain (1989) har undersokt hur tre olika sprdkbadslirares sitt att
undervisa har paverkat elevernas fardigheter i andraspraket.

Det racker inte att lararen bara byter sprak

De tre grundidéer i sprakbadsdidaktiken som ovan diskuterats dvs. att 1dra sig lasa och
skriva pa ett annat sprak, integrationen av &mne och sprak och diskussion om
betydelser dr idéer som forverkligas i all sprdkbadsundervisning. De forverkligas dock
pa olika sitt bland annat enligt lararens sitt att undervisa, preferenser, utbildning och
medvetenhet.

Enbart ldrarens byte av sprak garanterar inte en effektiv sprakundervisning - eller den
basta mojliga sprakundervisningen. Man bor tillimpa elevstyrda sétt att arbeta och



samtidigt kombinera &mne och sprak, genom t.ex. undervisning i arbetsstation eller
tema- och helhetsundervisning.

Man bor lata eleverna tala och skriva tillrdckligt och &ndamalsenligt pa sitt
andrasprék. Att man diskuterar sprakbadslararens roller och hur dessa roller forhéller
sig till varandra och vilka som prioriteras hjélper ldraren i det dagliga arbetet. Lararen
kan di tydligare klargora for sig sjélv, vad som egentligen hdnder i en sprakbadsklass.
Undervisning och forskning stoder standigt varandra och leder tillsammans till en allt
mer meningsfull sprakbadsundervisning.
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