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FORORD

For bara tio ar sedan flyttade jag, med stark finsksgidlentitet, till Vasa. Nar jag nu
ser tillbaka pa vagen mot tvasprakighet inser jag Badlgt tacksam jag ar for att jag
valde Vasa som studiestad. Jag betvivlar att jag nagoanstans, pa en sa kort tid,
skulle ha fatt uppleva en sa ordentlig djupdyknirtgdisprakighet via studier, arbete,
familj och vanner som jag fatt har i Vasa. Jag hoppadeatarbete som lagts ner i min
avhandling tander en gnista hos nagon annan studefelietdarare) som vill fa del av
eller ge del av tvasprakigheten.

Personalen och studerandena vid Mellersta Osterbotte@shogskola, enheten i
Jakobstad, ar varda ett stort tack for att jag Hadita i deras tvasprakiga vardag och
for att jag har haft mojligheten att skriva min avhargiom ett fascinerande a&mne. Ett
speciellt varmt tack vill jag rikta till de larare locstuderande som deltog i de
svensksprakiga pilotkurserna som presenteras i mina dirigand

Institutionen for nordiska sprak och alla kolleger difirjag tacka for en inspirerande
arbetsmiljo. Min handledare professor Christer Laurém @rofessor Marianne
Nordman tackar jag for alla de kommentarer som jaguatter arens lopp. Jag ar
tacksam for den satsning och det intresse som de visatifibarbete och for att de
dessutom alltid satter manniskan fore vetenskapen. Ethtveack vill jag ocksa
framfora till professor Siv Bjorklund som alltid lyckasta de ratta orden att trésta med
nar arbetet kanns tungt. Vidare vill jag tacka fowdegranskarna professor Ritva
Kantelinen och sprakcenterchefen, FD Raija Elsinervéisddefulla synpunkter pa mitt
manuskript.

For ekonomiskt stod for avhandlingsarbetet tackar jagsén yliopistoseura ry. och
Svensk-Osterbottniska samfundet. For de engelska textackar jag FL Marinella
Rodi-Risberg och for sprakgranskningen av de svenskertexFM Minna Levalahti.

Till sist vill jag tacka dem som berikat min tvasprakighegst: min man Thomas och
vara tva barn. Thomas, tack for att du orkat diskuteiia avhandling saval mitt pa
natten som tidigt pa morgonen. Tack for att du aktbdhmer med viktiga synpunkter
och att du blir entusiastisk dver de projekt som jagratg. Tack aven for vara harliga
barn. Att fa folja upp deras tvasprakiga uppvaxtrig mera om tvasprakighet an
nagon avhandling nagonsin kunnat gora.

Vasa i juni 2007
Mari Bergroth
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ABSTRACT

Bergroth, Mari (2007). Sprakplanering vid en tvakjgayrkeshogskola. Exemplet
facksprakligt sprakbad. (Language Planning at a @ilah Polytechnic. LSP Immersion
as an ExampleActa Wasaensidlr 182, 250 p.

This thesis explores language strategies, which is my ternanguage planning at
school level. The purpose is threefold: to explore andlyse the language planning
work at the bilingual Central Ostrobothnia Polyteich(COP) in Jakobstad/Pietarsaari;
to specify existing language planning models so thaetlvan be used to describe the
schools’ language strategies; and to develop a new dfpetegrated language and
subject teaching which | call specialised languagP)Limmersion.

The thesis is an empirical case study conducted as aesearch. The material consists
of participatory observations in the form of discussiang classroom observations.
The participatory observations are complemented bgtoumnaires for the students.
The material is analysed qualitatively.

My classroom observations in two Swedish immersion courses gied immersion
can be adapted also to field-specific subject mattahiag at a polytechnic level. The
teachers’ linguistic behaviour before the class was engtin for the teaching. The
observations also demonstrate that further work is rediuo optimise LSP immersion
so that it gives the added value to the teachingitlztbest can give. One of the most
important development areas is to encourage the studenéngage in meaningful
communication in the immersion language in situations evtiezy are supposed to use
field-specific terminology. This study shows that LSP atarsguage strategy is a
dynamic process that requires further development atdassroom and school levels
also in the future.

This study shows that the existing language planning ln@a@® be modified and used
as support for developing and analysing language gteaten school. | present a
specified model consisting of four different phadasguage strategy choickanguage
strategy planningrealising the language strategy in teachiagdfurther development
of the language strategyidentify these phases in the language strategi atoCOP in
the spring of 2003 and discuss them on the basis of thiglmtith the help of the
empirical findings | modify the model further.

Mari Bergroth, University of Vaasa, Department of Scandigia Languages, P.O. Box
700, FI-65101 Vasa/Vaasa, Finland.

Key words: LSP immersion, polytechnic teaching, integrated Uagg and subject
teaching, language strategy, language planning
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1 INLEDNING

Arbetslivets behov av sprakkunskaper ar stort, och frégaom yrkeshégskolornas
sprakundervisning har tillrackligt med resurser for &tla dessa behov. En
problematisk faktor nar det galler sprakundervisningerexempelvis studerandenas
varierande utgangspunkter och den laga andelenapdligka studier i sprak (Sajavaara
1999: 15, 30). Pa grund av det 6kande informatiodsfléinns det sallan mojlighet till
ett storre antal undervisningstimmar i sprak inom olikaildningsprogram.
Sprakundervisningen maste vara bade tidsmassigt och elgktogfiiektiv. Som en
foljd av detta har ett storre krav pa att integsgeak- och amnesundervisning stallts pa
yrkeshogskolorna (Opetusministerid 1999: 26, se ocksaywégr Raisanen, Geber,
Koski, & Pernu 1998: 128-129, 200; Toivola 2004:4B3b).

Sprakundervisningens roll vid yrkeshogskolorna hartvan mycket omdiskuterad
fraga, eftersom de olika yrkeshdgskolorna har valtaohkagar for att uppna de
sprakkrav som statsradets forordning om yrkeshogskolortiar spd studerandena.
Yrkeshogskolornas uppgift ar att utbilda experter d&dbetslivets behov och darfor
maste utbildningarna hela tiden reflektera de behav den narliggande regionen och
det omgivande samhallet har. Inriktningen pa arbetsliv behov ger
yrkeshdgskoleundervisningen en ambition att lara stadera en yrkeskunskap som
baserar sig pa forskningsresultat. Samtidigt vill denséaffe studerandena praktiska
yrkesmassiga fardigheter och lara dem att anvanda kgygesom behdvs i arbetet men
ocksd ge dem formaga att hantera olika yrkesmassigaiaiteiat (Raij 2003: 45).
Sprakkunskaperna ar en naturlig del av denna typyrkeskunskap dar kunskap,
fardigheter och social interaktion tillsammans skapaedgp Sprakundervisningen vid
yrkeshogskolorna har som mal att f& studerandena att dee betydelse
sprakkunskaper har som en del av den yrkesmassiga melffétela & Juurakko-
Paavola 2003: 187). Inom de omraden dar den omgivarimsmiljon ar tvasprakig,
blir behovet av sprakkunskaper speciellt aktuellt.

Det ar inte nodvandigtvis latt att starta nya progmén sprak och amne integreras,

speciellt inte vid hogskolor dar spraklararna och andmasia inte alltid samarbetar
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kring gemensamt material. De problem som &r vanliga iabhdayv nya program dar
sprak och amne integreras ar att identifiera och kladampligt innehall, att 6vertyga
amneslararna om nyttan av att delta i programmet, tatickla och uppratthalla
kommunikation och samarbete, att utveckla sakkunskap &nnesgranserna och att
Overfora nyttan till hela skolan. (Crandall & Kaufm&®02: 2-5.) Nya program
behover sin tid innan de bdérjar I6pa normalt och datirdel av vardagen och far lararnas
och studerandenas godkannande. | vissa fall kan detna 10-15 ar, i vissa fall sker
férandringen snabbare (Short 1999; Stewart, Saglgargagliano 2002: 43). Corson
(1990: 21) papekar dock att nya undervisningsprograneh béattre chans att lyckas om

de grundar sig pa forskning.

1.1 Projektefrva sprak — ett trumfkort

Mellersta Osterbottens yrkeshogskola ar en tvasprakigskivgskola som blev
permanent yrkeshogskola 1998. Skolan har verksamheyraolika orter: Karleby,
Jakobstad, Ylivieska och Haapajarvi. Skolan erbjudatbildningsprogram inom sex
olika utbildningsomraden: teknik och kommunikation, delnoch administration,
social- och héalsovard, kultur, humanistiska och pedafagpmraden samt omradena
for turism, kosthdll, och ekonomi.S{udieguide 2002: 21-22.) Min avhandling
behandlar det sprakplanerings- och utvecklingsarb@te utfordes vid den tvasprakiga
enheten for foretagsekonomi och palsbranschen i $&@2002—2004, med betoning
pa varterminen 2003. Enheten i Jakobstad utbildavamdie experter inom
turismbranschen, palsbranschen och inom internationetldhaEnheten ser sig sjalv
som en tvasprakig enhet som utbildar specialister forwfsprakiga regionens behov

(Mellersta Osterbottens yrkeshogskola 2006).

Enheten i Jakobstad har unika utgangspunkter for imitgrera sprak- och
amnesundervisning utan att det kraver stora satsninglrm av ny personal.
Amneslararna vid enheten &r specialister inom sitt fackdenoch de flesta av dem &r
tvasprakiga och undervisar bade pa finska och pa szehskdnga andra tvasprakiga
och speciellt i ensprakiga miljder har det varit peobhtiskt att fa tag pa kompetenta

tvasprakiga amneslarare (se t.ex. Berthold 1995: 3®laji@ 2002: 291). En tvasprakig
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lararkar racker dock inte ensamt till for att gareani@tt mojligheten att integrera sprak-
och amnesundervisning utnyttjas pa ett optimalt satt.evilieten i Jakobstad ordnades
annu under hosten 2002 fackamnesundervisning i spraibgidade grupper sa att
lararen anvande flera sprak i undervisningen, vilketineffektivt med tanke pa bade

tidsanvandningen och sprakinlarningen.

Enheten i Jakobstad och Vasa universitet underteckmadevtal for att finna en battre
|6sning for enhetens tvasprakiga undervisning. DettéGavtalet gallde en kartlaggning
av situationen vid enheten. | kartlaggningen foreslg Martina Buss (Vasa

universitet) att enheten utvecklar principerna ochtooherna i tidigt fullstandigt

sprakbad sa att de lampar sig aven for fackamnesundaryigd enheten i Jakobstad.
En grundpelare for utvecklingsarbetet enligt Buss sptakbadsexperterna vid Vasa
universitet var att lararen skulle anvanda endastsmidk i de sprakligt blandade
grupperna. Kartlaggningen ledde till att enhetesd&te om finansiering for ett storre
projekt. Malet for projektet var att I6sa de vid tkaggningen identifierade problemen i
den tvasprakiga undervisningen (se Buss 2002a). Pebjékansierades av Svenska
kulturfonden for tiden 1.11.2002-30.6.2004 och d&pill Tva sprak — ett trumfkort.

Som mal for projektet listades i projektansdkan att maieskkapa en modell for att

integrera sprak- och amnesundervisning inom yrkesutbidgm samt att man skulle
finna instrument for integreringen, och samtidigt mdtaeatt det uppstod sprakliga
barriarer och negativa attityder till det andradmiska spraket. Som ett slutgiltigt mal
namndes forbattrade sprakkunskaper och kulturkunskaper omradet for det andra

inhemska spraket hos studerandena.

Finansieringen anvandes for att anstélla en deltiddehstiskare som arbetade 4
timmar per dag under direkt handledning av sprakbategsorerna vid Vasa
universitet. Forskarens arbetsplats fanns vid Vasa siigeroch resekostnaderna
mellan Jakobstad och Vasa ingick i projektets ekononmrojektanstkan beskrevs
forskarens uppgifter bestd av att i samarbete med yrgskbians deltidsanstéllda
projektkoordinator planera ett program for handladroch skolning av lararna samt att
planera ett program for dokumentering och spridningesultaten. Interaktion mellan

lararna och forskaren betonades, eftersom forskaregt emisokan skulle fungera som
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stod och diskussionspartner for lararna, och via klassrusasadionerna hjalpa och
inspirera dem. | ansokan konstaterades ocksa att deigi dm ett langsiktigt arbete

och att slutresultaten nas forst pa langre sikt.

Fortbildningen foll bort ur projektet, eftersom firs@ringen inte rackte till for den.
Dokumenteringen av projektet bestod av tva delrapp@véiren 2003 och hosten 2003)
och en slutrapport (sommaren 2004) som forskaren skreverUmebjektets gang
observerade forskaren sammanlagt atta av enhetens fackararenar de undervisade
tvasprakiga grupper. Vissa larare observerades ofthrgissa mera sallan, beroende pa
antalet tvasprakiga undervisningsgrupper som larardaruisade under projektet och
beroende pa lararens vilja att ha en utomstadendevaltéer klassrummet. Under
projektets gang var observationerna av de enskiégaria endast en liten del av
planeringsarbetet och mycket av den bortfalina flotingen ersattes med att den
tvasprakiga undervisningen diskuterades och planeragtesrgamt i en arbetsgrupp
som grundades hosten 2003. Deltagarna i arbetsgruppenaktionsforskaren,
projektkoordinatorn, fyra amneslarare, spraklararénskh och svenska, samt tva
representanter for studerandena. Resultaten fordes affentligheten genom att
medierna informerades och t.ex. genom att forskarerogdeltett seminarium for
personer som ansvarar for undervisning i sprak och komuaimikvid yrkeshogskolor
och da presenterade projektet ur forskningens synviikestor del av informationen
om projektet spreds till de andra yrkeshogskolorna detens spraklarare trots att

projektet i forsta hand berorde fackdmneslararnas garda

Min avhandling ar en biprodukt av projektet. Jagtalides som forskare i november
2002. Redan i ett tidigt skede av min anstéllning sarskfoe i projektet insag jag att
det arbete som gjordes inom projektet var betydandeetéir var ocksa for komplext for
att i detalj kunna beskrivas i de olika delrapporesom skulle vara praktiska, korta
och lattlasta. | projektanstkan och i det praktigketet lag fokus pa lararna, men i min
avhandling har jag mojlighet att diskutera projekteett vidare perspektiv, alltsa aven
ur de vuxna yrkeshdgskolestuderandenas synvinkel.
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| min avhandling kallar jag malet for utvecklingsaeie av den tvasprakiga
undervisningen for facksprakligt sprakbad. Med facKdmé sprakbad avser jag
sprakbad for vuxna vid hogskolor dar undervisningeiacksprak pa studerandenas
andrasprak integreras meningsfullt med &amnesundervisningen. ar fraga om
amnesundervisning via studerandenas andrasprak dar lisiméidingen ar viktig for
studerandenas framtida yrkeskunskaper men dar man samtiligedvetet arbetar for

att 6ka studerandenas kunskaper i deras andrasprak @i@petifika fackomradet.

1.2 Facksprakligt sprakbad — en forankring i teorin

Facksprakligt sprakbad ar ett undervisningssatt somidigate har som sadant provats
pa hogskoleniva. Det narmast liknande projektet sonddlanmenterats ar fran Kanada.
Dar paborjades 1982 ett forsok att ordna facksprakdigtikbad (englate, late
immersion vid Ottawa universitet. | borjan kallades kurserslagitered courses” och de
foljde sprakbadsprinciperna. Gruppen bestod enbaitpadkinlarare och forelasaren
anpassade presentationen, kursuppgifterna och utvégdarsa att de battre motsvarade
ahorarnas sprakkunskaper. Innehdllet under kurserndocirdet samma som for dem
som studerade kursen pa sitt modersmal. Fackamneskursen kauemened en
sprakkurs dar man arbetade med samma material och sprékl&jaipte studerandena
med spréket och med inlarningsstrategier. Fackamneslaraokn spraklararen
samarbetade med varandra. (Wesche, Morrison, Ready &y&990; Burger, Wesche
& Migneron 1997.)

Av ekonomiska skal 6vergav masheltered coursesch boérjade bjuda uadjunct
courses Under dessa kurser bestod gruppen av bade infodate @th sprakinlarare.
Forelasaren gjorde inte lika stora lingvistiska fotergar p.g.a. den heterogena
gruppen, vilket i sin tur kravde battre kunskapeoiftwrstaelse av studerandena. Trots
att dessaadjunct courses kombinerades med en sprakkurs dar man betonade
inlarningsstrategier, var det svarare att locka stundiensa an tidigare. Studerandena var
oroliga over att fA samre betyg och arbetsmangden wggsevara en negativ faktor.
Trots studerandenas radsla forsamrades innehallsinlaminge bland studerandena i

adjunct courses Man kunde notera forbattrade sprakkunskaper i sindenas
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muntliga produktion, trots att man &aven under spraémrframst uppmarksammade
innehallet och trots att spraket inte undervisadesdbt. Studerandenas tillgang till
sprak, mojligheter att 6va sig i sprak och tillgang aterkoppling och felkorrigering
ledde sammantaget till forbattrade sprakkunskaper. (Vesktorrison, Ready &
Pawley 1990; Burger, Wesche & Migneron 1997; Bui&hrétien 2001.)

Trots de positiva kanadensiska resultaten har facksgrégrakbad inte fatt samma
genomslagskraft som tidigt fullstandigt sprakbad. Deneteska forankringen maste
saledes konstrueras genom att man analyserar olika meefaaskningsresultat kring
integrerad sprak- och amnesundervisning och genom attliisluterar moderna teorier
om andraspraksinlarning. For att ge en uppfattning om facksprakligt sprakbad
placerar sig bland de andra integrerande undervisaltggnativen vid en hdgskola
presenterar jag i det foljande kort tidigt fullstégtdsprakbad, vuxensprékbad inom
ramen for sprakundervisning, fackspraklig sprakundeingsioch amnesundervisning
via andrasprak eller frammande sprak. Jag diskuterar han i de olika
undervisningsalternativen ser pa studerandena, la@charollen for facksprak och

fackamnesinnehall i undervisningen.

Tidigt fullstandigt sprakbad ar ett undervisningspamgrdar elever i aldern 3-17 ur
majoritetsspraksgruppen under en stor del av sin skoldangundervisning péa
omgivningens minoritetssprak (franska for engelsksprakigéanada, svenska for
finsksprakiga i Finland osv.). Eleverna far ocksa uvidamg i och pa sitt modersmal
och malet med sprakbad &r att barnen skall bli funktibtva- eller flersprakiga i
vardagliga sammanhang. Sprakbad bygger pa antagandptaket lars in effektivast i
en meningsfull kommunikation i sociala och i undervisaretaterade kontexter. Darfor
anvands andraspraket som medel i undervisningen sa \atrelelar sig t.ex. biologi
och geografi via sitt andrasprak. (Se t.ex. Snow, MleGenesee 1989: 201-203;
Vesterbacka 1991: 15-16; Buss & Mard 1999: 9-20; lma&9: 20-22; Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 83urén (2006) ser spraket som
social interaktion och hans interaktionsteori ger dforlig beskrivning av den
teoretiska bakgrunden till att tidigt fullstandigt &kipad ar framgangsrikt i att Gva upp

elevernas sprakfardigheter. Trots att tidigt fullstghdprakbad ordnas fér yngre elever
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an studerandena vid yrkeshdgskolor, ar erfarenhetrrtidigt fullstéandigt sprakbad
viktiga for facksprakligt sprakbad. De grundlagganulénciperna, dvs. synen pa
lararens och studerandenas roll & de samma bade iftilggtindigt sprakbad och i
facksprakligt sprakbad. En betydande likhet ar ocksBaale sprak och innehall spelar

en viktig roll i undervisningen.

| vuxensprakbad inom ramen for sprakundervisning, fadkdig sprakundervisning,
fackamnesundervisning via andrasprak eller frammande spraknalgruppen den
samma som i min understkning, men det finns skillnader ardés roll och
fordelningen mellan sprak och innehall i underviseimgl det foljande presenterar jag

de olika undervisningsalternativen i korthet.

Med fackspraklig sprakundervisning avser jag sprakwisigng vid hogskolor. Malet
med undervisningen &r i forsta hand att undervisa fadéspecifika spraket som hanfér
sig till ett visst fackomrade och som anvands i profesdmsaimmanhang (Robinson
1991: 1-5; Johns 1997: 364-366; Elsinen 2000: 37ka8telinen & Varhimo 2000:
326-327). Gemensamt for sprakbad och fackspraklig spd&kvisning ar synen pa
spraket som medel for kommunikation och spraket som nytkelnformation.
Sprakkunskaperna ar inte i sig det enda malet forruisténgen. Traditionellt ordnas
fackspraklig sprakundervisning under korta och tydlfgcksprakligt fokuserade
sprakkurser utanfor fackamnesundervisningen medan manrakbsa integrerar
sprakundervisningen med amnesundervisning, m.a.o. manr stdddallsinlarningen
och sprakinlarningen samtidigt. (Snow, Met & Genese891211-212; Robinson
1991.: 3; Johns 1997: 365; Laurén 1999: 22-23.)

Vuxensprakbad inom ramen for sprakundervisningen aresiedpform av fackspraklig
sprakundervisning. Vuxensprakbad vid Vasa universitertastas for att oka
studerandenas motivation att studera svenska. Det dgtvatil studerandena upplever
sprakundervisningen som mer givande om innehallet i admyger till det egna
fackomradet. | experiment visade det sig dock att deksprakliga innehallet inte
ensamt racker till for att vacka motivationen, utan maste hitta arbetsmetoder som

motiverar studerandena (Laurén 1999: 137, jfr t.eant&linen & Varhimo 2000). |
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vuxensprakbadsgrupperna vid Vasa universitet utgar ndantdinken att studerandena
ar aktiva och att de sjalva kan stalla upp mal ochavarbetssatt for kursen.
Studerandena valjer intressanta teman (t.ex. naragstt fackomrade, finlandssvensk
kultur, Vasa som stad osv.) som de arbetar kring undéngne tidsperiod. Allt arbete i
sprakbadsgrupperna, fran planering till den muntiigasentationen infér gruppen,
utfors pa svenska. Studerandena tar sjalva ansvar fam&ming och kontakterna till
den tvasprakiga miljon utanfor klassrummets vaggar arigaikt Studerandenas
mojlighet att paverka det innehallsliga materialet achetssatten under kursen Okar
deras motivation och ger mangsidiga mojligheter att &pp sprakfardigheten.
(Haagensen 1998: 33-48; Sipola 2003: 31-34, 200&&3

Amnesundervisning via andrasprak eller frammande sprék @ndervisning som ges i
de studieprogram som undervisas pa ett annat sprak amastdeleas modersmal. Den
storsta skillnaden till facksprakligt sprakbad ar attlermisningen ges pa frammande
sprak framst pa grund av internationaliseringen, idtgmpind av forbattrade mojligheter
till sprakinlarning (Rauto 2004: 245-246). Dettasyha. i att 40 % av spraklararna i
yrkesinriktad undervisning anser att sprakundervisning fir tillfallet integreras med
amnesundervisning hos dem. De tre vanligaste anlednatlmtt integrera sprak- och
amnesundervisning vid yrkeshdgskolor ar internationtalitgkolans image och
studerandenas o©nskan, inte yrkeslivets krav pa sprakkparskéMarsh, Oksman-
Rinkinen & Takala 1995: 25; Takala, Sajavaara &aSagara 2000: 163, 203; Vayrynen,
Raisénen, Geber, Koski, & Pernu 1998: 128, 200.)

Gemensamt for alla de presenterade alternativen #eadtttegrerar sprak och amne i
nagon man. Met (1998: 40-41) placerar in olika progdar man integrerar sprak och
amne pa ett kontinuum dar den ena ytterligheten basgt§prakbetingade sprakprogram
(language driven language programsdch den andra av innehdllsbetingade
sprakprogram dontent-driven language programMet beskriver tidigt fullstandigt
sprakbad som ett innehallsbetingat program dar badk ephainnehall ar lika viktiga
mal fér undervisningen. Innehall och sprak kan ireeag dven i lagre grad genom att
lararen stravar efter att ta med meningsfullt innehdlsprakundervisningen. |

fackspraklig sprakundervisning beror integrationen savak och @amne mycket pa
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studerandenas bakgrund, t.ex. i vilket skede av snalide ar. Aven spraklararens
kannedom om studerandenas fackomrade paverkar hur nsmiéit och innehall som
kan integreras i fackspraklig sprakundervisning. (Retn1991: 2-5, se ocksa Elsinen
2000: 40 och Puskala 2003: 15, 290.)

A) Studerandena

En konstruktivistisk syn pa inlarning praglar bade egtogskolepedagogiken och
pedagogiken bakom tidigt fullstandigt sprakbad. Kordivismen innebar att
inlararens roll blir central for hur han processar bggger upp kunskap. | en idealisk
undervisningssituation har varje inlarare mojligheétsglv satta upp sina mal och rikta
sitt intresse pa de aspekter som intresserar honom. Imaralier ocksa sjalv hur han
arbetar och vilka material han utnyttjar. Inlaragerocksa sjalv aktiv i att utvardera sin
egen inlarning och sitt arbete under inlarningsproceskeararna tar saledes sjalva
ansvaret for sitt eget larande. (Hentunen 2004: 25|s®korpi 2003: 116, Koro 1992:
50.)

Studerandenas inre motivation ar en viktig ingredsam det galler att ta hansyn till da
yrkeshogskolorna  6vervager  facksprakligt — sprédkbad. esamdlena  vid
yrkeshogskolorna ar intresserade av det facksprakligehidlet och sprakstudierna kan
i samsta fall upplevas endast som ett satt att fylla deneite kraven pa
yrkeskompetens. Yrkeshogskolorna och universiteten afihimaste namligen ordna
sprakundervisning sa att studerandena i slutet av stadigpnar de kunskaper i finska
och svenska som kravs av statsanstallda vid myndighetktv&prakiga myndigheter
kravs utmarkta muntliga och skriftliga kunskaper i magosspraket samt nojaktiga
muntliga och skriftliga kunskaper i det andra sprakeen vid ensprakiga myndigheter
kravs en nojaktig formaga att forsta det andra sprd@atsradets forordning om
yrkeshogskolor 8 § 352/2003).

| vuxensprakbad inom ramen for sprakundervisning utgan fran inlararautonomin
och studerandena far sjalva stalla upp mal for inlgemn genomféra och utvardera

projekt som hjalper dem att uppnd malen (Haagensen 1598Ja 2006). Genom
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inlararautonomin vill man 6ka den inre motivationém §prakundervisningen. Enligt
Sipola (2006: 50) vill studerandena i vuxensprakbadhg éva upp sina muntliga
fardigheter, men de vill ocksd att uppmarksamhet fastspidkriktighet. Vad galler
innehallet &r studerandena sparsamma med att namna &imdahallsliga mal de vill
ha for kursen (Sipola 2006: 78). Studerandenas méjligtt sjalva stélla upp sina mal
och ansvara for sin inlarning med hjalp av lararna Hhett till att t.ex.
ekonomstuderandena i vuxensprakbad har storre tilltsinta muntliga sprakkunskaper
an ekonomstuderandena i de mera traditionella fackspméprakkurserna (Haagensen
1998: 128-129).

Studerandenas mal for vuxensprakbadet var saledes eijgla (2006) framst
sprakliga. Studerandena upplevde inte vuxensprakisate en naturlig situation for
innehallsinlarning. Studerandena som deltar i fackdigrégrakundervisning kan redan
ha kunskaper i fackdmnet via sitt forsta sprak, elleladsig innehallet via sitt forsta
sprak samtidigt som de deltar i fackspraklig sprakundengsiKravet pa att forvarva
kunskaper i sitt blivande fackomrade via ett andraspgtaker studerandena infor en
annorlunda situation an vid fackspraklig sprakundemsreller vuxensprakbad inom
ramen for sprakundervisning. Sprakkunskaperna bliryd&etn till information och det
inre kravet att lara sig sprak for att fa tillgang thformationen blir tydligare. |
facksprakligt sprakbad kan man séledes vanta sig agrangena i forsta hand staller
upp innehallsliga mal for sin inlarning. Sprakliga retills upp for att studerandena vill
optimera mojligheterna till att uppna de innehalsligpalen. Behovet att lara sig sprak

vaxer saledes hand i hand med viljan att lara sig @lteth

En konstruktivistisk syn pa inlarning dar studerandesjalva tar ansvar for
inlarningsprocessen ar krdvande och Koro (1992: 44)stlaterar att alla nya
yrkeshogskolestuderande inte annu ar redo att varautehoma i sin inlarning. En del
av inlarningsprocessen ar att studerandena lar sig atitsivar for sitt larande (Hentunen
2004: 32). Diskussionen om mognad ar aktuell ocksa nar auarvager den basta
tidpunkten for fackspraklig sprakundervisning. Den ligaste tidpunkten for

facksprakliga sprakkurser i svenska vid yrkeshogskoldinade tva forsta aren
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(Kantelinen 2004: 88). Studerandenas inlarning aksfarak gar dock hand i hand med

inlarningen av yrkesrelaterat innehall.

Puskala (2003: 281-285) har i sin doktorsavhandlingatviatt kunskaperna i
fackomradet kan leda till att finsksprakiga studeraswia redan ar langre hunna i sina
studier klarar av att skriva mera autentiska pressmautitata an svensksprakiga
studerande som inte har kommit lika langt i sina studiemi fackomradet. De infodda
talarna klarar av att anvanda mangsidigare meningsbgggnen de mera fackkunniga
andraspraksinlararna kan t.ex. lyfta upp det centiateehallet, anvanda termerna
korrekt och dela in texten i stycken som motsvarar stydedningen i de autentiska

texterna.

| vilket skede av studierna eller yrkeslivet studeraadér, nar de deltar i fackspraklig
sprakundervisning, paverkar innehdllet och den fadkiiga graden i
sprakundervisningen (Robinson 1991: 2-5, se ocksa EIs16060: 40 och Puskala
2003: 15, 290). Det kan saledes vara vart att diskutem fackspraklig
sprakundervisning i borjan av yrkeshdgskolestudiernalgerbasta mojligheten till att
lara sig facksprak. Facksprakligt sprakbad kan varéuegerande alternativ eftersom
fackspraklig sprakkompetens kan véxa samtidigt med kunsiapie fackrelaterat
innehall, speciellt om facksprakligt sprakbad ar ethtkwerligt inslag under hela

utbildningsprogrammet.

B) Lararen

Traditionellt sett hor sprakundervisningen vid hogekokenbart till spraklararens
uppgifter. Spraklararna star saledes infor en betyglaimaning nar det galler att inom
ramen for de tidsmassigt begransade sprakkurserna fauppkgla de sprakkrav som
stélls pa de statsanstéllda i Finland. Kantelinen (2d®Kuterar det faktum att man i
spraklararutbildningen inte tar hansyn till den typav sprakundervisning som
meddelas vid hogskolor. Enligt henne behover de hiigarspraklararna inte
nodvandigtvis reflektera Over fackspraklig sprakunideimg under sina studier.

Spréklararna vid yrkeshogskolor i Finland behovee iheller ha kunskaper i olika
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fackamnen trots att de skall ge studerandena sadan&sps&iper och kommunikativa
fardigheter som kravs i arbetslivet och i internatibrygkesverksamhet (Statsradets
forordning om yrkeshogskolor 24 § 352/2003). Snowt Bch Genesee (1989: 201-
203) i sin tur papekar att man inte kan undervisasfaekifikt sprak utan fackspecifikt
amnesinnehall. Allt detta leder till att spraklarahaa en utmanande uppgift som de inte

nodvandigtvis har fatt ordentliga verktyg till féit genomfora.

| @amnesundervisning via frammande sprak eller andraspréletdamneslararen som
ansvarar for en del av sprakproduktionen. Enligt s&ldets forordning om

yrkeshogskolor (22 8§ 352/2003) kravs det av yrkeshogkk@alren kunskaper i

undervisningsspraket. Forordningen tar dock inte upp siuationer dar lararen
undervisar pa studerandenas andrasprak och nagot &riawngkaper i sprakinlarning
finns inte med i forordningen. Bland yrkeshogskoleldaruppgifter namns inte nagot
om att stéda studerandenas sprakinlarning i de olikl&fanena. Rauto (2004: 252)
konstaterar att trots att sprakkunskaperna hos yrkesbiegskderandena 6kar genom
undervisning som ges pa frammande sprak, borde studeraddenafd spraklig

handledning. Hon motiverar pastaendet med att studemandhennes undersdkning
inte sjalvstandigt kunde tillagna sig allt centraltadqigt stoff som amnesundervisning
via frammande sprak gav mojlighet till. Detta betyderden sprakliga aspekten av

innehallsundervisningen maste planeras noggrant fépeikinlarning skall ske:

[...] language teaching must be carefully considered @adned. It is
unlikely that desired levels of second-/foreign larggugroficiency will
emerge simply from the teaching content through a skoora foreign
language. The specification of language-learningedbjes must be
undertaken with deliberate, systematic planning avatdination of the
language and content curricula. (Snow, Met & Gené8898: 204.)

Ett satt att integrera sprak- och amnesundervisning ammeslararen och spraklararen
arbetar med gemensamt material. P& det sattet karddddrarna halla sig till de egna
rollerna men samtidigt ge studerandena flera mojligh@tesprakinlarning. Liknande
kurser dar en amneskurs kombineras med en sprakkurs fleteersprakkurser), har
anvants i olika delar av varlden. Under dessa kurser rbataa spraklararen och

amneslararen. De planerar kurserna tillsammans och diskutexd varandra under
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kursens lopp. Vanligtvis ar meningen med kurserna athrgdrasprakstalare, t.ex.
invandrare, battre maojligheter till studier blanddiddla talare av undervisningsspraket.
Alternativt vill man ge studerandena battre sprakkapeki andraspraket inom ett visst
fackomrade. Man har aven integrerat sprakundervismied innehallsundervisning for
att underlatta forstaelsen av fackspraklig litteratr infodda talare av
undervisningsspraket. Detta kan vara behovligt eftersgpnaket inom olika
fackomraden kan vara specialiserat och svart att féeth for de infodda talarna.
(Brinton & Jensen 2002: 125-137; Schneider & Fribgeg 2002: 155-168; Stewart,
Sagliano & Sagliano 2002: 29-44.)

| bade tidigt fullstandigt sprakbad och facksprakbgrakbad ar lararen i en annan
situation an lararna vid fackspraklig sprakundervisning vuxensprakbad inom ramen
for sprakundervisning och vid &amnesundervisning via ifnamde sprak.
Sprakbadslararen star namligen infér en dubbel upgwift skall i sin undervisning ta
hansyn till bade sprék och amne (Snow 1987: 35-39;19@4: 160-162; Davies 1995:
98-101). Han skall kunna analysera de sprakliga bsbav studerandena har infor
varje kurs, t.ex. vilka sprakfardigheter studerand®date ha for att kunna forsta och
bearbeta just den amnesspecifika information som de mkiEssrummet (s.kcontent-
obligatory languagk Dessutom maste lararen kunna analysera vilka andra
sprakfardigheter som kan 6vas under samma amnesundervisoisgatt de inte ar
nodvandiga just for det ifragavarande innehallet. (sdntent-compatible languape
(Snow, Met & Genesee 1989). Han skall ocksa kunna fangi& vilken roll begriplig
input och output spelar, dvs. vikten av att studeraadér lyssna till och lasa sprak pa
en nivd som ar en aning over deras nuvarande niv&ikgn av att studerandena far
producera sprak som ar meningsfullt i situationen (SW@a8b: 249; Krashen 1987: 63—
72).

For en vanlig yrkeshdgskolelarare som har specialisgrgidsett visst fackomrade, men
inte nodvandigtvis alls pa sprak och sprakinlarning &muet att bli sprakbadslarare
vara stort. Insyn i yrkeshogskolepedagogiken och desslg den konstruktiva synen
pa inlarning har dock redan gett lararna de forsektygen for att fungera som

sprakbadslarare. Koro (1992: 51) betonar planeringelh®ch konstaterar att lararen
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maste anvanda tid till att producera material som kadratas i undervisningen samt
forbereda sig pa att stoda studerandena i det nyat siitt lara sig att lara sig.
Planeringsprocessen ar viktig aven i facksprakligt kd@d. Huvudansvaret for
integrationen av sprak och amne i facksprakligt spidkigger hos amneslararen som
bearbetar materialet och presentationsordningengfanga sitt sprakbruk och pa sina
arbetsmetoder s& att innehallet kan formedlas till samdiema trots deras ofullstandiga
sprakkunskaper. Facksprakligt sprakbad innebar intébaren ett byte av
undervisningssprak utan det paverkar valet av  undéngsmaterial,
undervisningsmetoder och uppgifter. | undervisninder lararen en roll som
radgivare, nagot som ar mdgjligt endast om undervisningerval planerad och

studerandena har en verklig mojlighet att ta answasifbinlarning.

C) Facksprak via innehallsinlarningen

Innehallet och spraket spelar bada en viktig rolifi@rningen i sprakbad. | bakgrunden
for sprakbad finns antagandet om att det innehdll sonfestndena lart sig pa sitt
andrasprak kan diskuteras via forsta spraket och tvaf@ammins 1984: 143).
Informationen behdver saledes inte laras in pa nytliga sprak. For att éverféringen
av information till det andra spraket skall kunna skestmalararen planera
undervisningen noggrant. Cummins (1984: 137-142; se Baker 2001: 169-178 och
Skutnabb-Kangas 1986: 61) skiljer mellan tva aspektespeakférmagan, BICBasic
Interpersonal Communication Skijllsoch CALP (Cognitive/Academic Language
Proficiency. BICS forekommer i vardaglig kommunikation ansikte naosikte da
mycket kontextuellt stdéd finns tillgangligt for kommuationen (t.ex. gester och
miner). Cummins havdar att denna typ av sprakférmagattare att uppna an CALP,
som innebar att det inte finns lika mycket kontextustibd tillgangligt for forstaelsen

och att studeranden maste anvanda spraket som tankeverkty

For att studerandena skall kunna lara sig amnesinnefdllsitt andrasprak och
samtidigt 6va upp sin sprakfardighet i facksprak ar \detigt att lararna inser att
flytande sprakkunskaper i vardagliga situationer irgatomatiskt innebar att

studerandena klarar av kognitivt kravande uppgif@rsitt andrasprak. Aven nar det
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galler vuxna inlarare maste lararen komma ihag attgeket kontextuellt stod for
inlarningen med hjélp av t.ex. gester och miner fdr rainska klyftan mellan
studerandenas sprakkunskaper och de krav som amnesinnekéler pa
sprakkunskaperna. (Cummins 1984: 138-142; Snow 198222 Met 1994: 164-165;
Buss 2002b: 46.)

| facksprakligt sprakbad lars facksprak in vid sidandewnesinnehallet istallet for att
vara ett direkt mal for undervisningen sa som i facksgraprakundervisning eller i
vuxensprakbad inom ramen fér sprakundervisning. Daifkuterar jag har facksprak
och innehall framst utgadende fran forskningsresultat fidlstandigt sprakbad dar
innehallet ar det egentliga malet for undervisningeh spraket ett medel att uppna
malet. Trots att man i tidigt fullstandigt sprakbad gmézar sprak och @mne kan man
anse att eleverna inte lar sig facksprak utan enhbariesspecifikt sprak. Tidigt
fullstandigt sprakbad har inte facksprakliga mal sa sarkspraklig sprakundervisning
vid hdgskolor har och eleverna i tidigt fullstandsgirakbad arbetar med populariserade
texter istallet for med facksprakliga texter (John97t965). Jag argumenterar dock
for att de erfarenheter som man har fatt av tidigtstamhdigt sprakbad och av
inlarningen av amnesspecifikt sprak ar relevanta nér géller att diskutera

mojligheterna till inlarning av facksprak via fackakligt sprakbad.

Vid Vasa universitet har man sedan lange forskat i faékspned betoning pa
facksprakliga texter producerade av fackomradesmassigébgter (se t.ex. Laurén &
Nordman 1987; Nordman 1992; Laurén 1993; Pilke 200@)Jet med forskningen har
varit att hitta kannetecknande drag i olika fackkpréd utgdngspunkt i vetenskapsteori
om problemspecifikt tankande (Laurén & Nordman 1987uréa 1993). | min
avhandling behandlar jag inte fackspraket pa etkstralistiskt satt som ett subsprak,
ett system som existerar dven utanfor sprakbrukarna owgh lsimnetecknas av
standardisering, stabilitet och terminologiarbete, ufaljer Engbergs (2004: 16)
uppmaning om att man i forskningen borde betona deniteg synen pa facksprak.
Da ser man fackspraket som kommunikation mellan méanniskor &uerkas av flera
olika faktorer. Sadana faktorer &ar t.ex. kultur okbmmunikation, maéanniskors

vardagliga upplevelser samt manniskors bakgrundsinformationfackomradet (jfr
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studerande och experter), facksprak som system och allrdknspm system. Den
kognitiva synen pa facksprak ger intressanta mojlighattese bade tidigt fullstandigt
sprakbad och facksprakligt sprakbad som vagar till emsgtakig fackspraklig
kompetens oberoende av den kognitiva utvecklingsnimdiadividen befinner sig pa i

den stund da undervisningen ager rum.

Trots att tidigt fullstandigt sprakbad ger unika mdjkger att lara ut amnesspecifikt
sprak har forskningen kring amnesspecifikt sprak i sambwutisprakbad barjat dra till
sig storre uppmarksamhet férst under de senaste arenaridigr forskningen oftast
berort elevens formaga att uttrycka sina kunskaper eltksa sprakinlarnings- och
undervisningsprocesserna i klassrummet. (Laurén 1999: 8Bj@@lund 2002: 33.)

Bjorklund (2002) har jamfort sprakbadselever (ak 9¢nsksprakiga elever (ak 9) samt
finsk- och svensksprakiga universitetsstuderande i fragamnesspecifikt sprak. De
finsksprakiga universitetsstuderandena hade svenska somddmowe. Hon gav
eleverna 22 bjudord kring rubrikeriastcirkelnoch Dopetoch analyserade elevernas
texter utgaende fran textlangden och anvandningebjualord. Enligt hennes resultat
avviker de finsksprakiga universitetsstuderandena fedardira undersokta grupperna,
eftersom de inte anvander alla bjudord. Textanalysear \att sprakbadseleverna har
storre formaga att anvanda amnesspecifik terminologna skriftliga texter &n de
finsksprakiga universitetsstuderandena som deltagit itivadll sprakundervisning.
Sprakbad verkar saledes ha en positiv inverkan pXlsmidelevernas amnesspecifika
ordférrdd och beredskap att anvanda det, trots ttligare analyser behdvs for att
bekrafta bilden.

Cohen och Gomez (2004: 9-40) upptéckte i sin undemsglav elever i femte klassen i
spanskt tidigt fullstandigt sprakbad i USA att eleversaderade att svara med korta,
odetaljerade och ofullstdndiga meningar, trots attedan i borjan av undersdkningen
hade en viss kannedom om det amnesspecifika ordforratiestoukturerna som ar
typiska for amnet. Eleverna tog ocksa ofta forsta spraéngelskan, till hjalp. |
undersokningen synliggjordes de diskursspecifika dr&deeleverna genom att lararen

och forskningsassistenten under fem manaders tid gagtnikéd modeller for hur man
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anvander det diskursspecifika spraket. De gjorde deirgeatt féra dialog eller genom

tanka hogimetoden. Eleverna fick ocksa uppféljande uppgifi@r de skulle anvanda

amnesrelaterad terminologi och diskursspecifika struktuDetta gjordes genom att

eleverna exempelvis skrev e-post till sig sjalva ellegde till sig sjalva och forklarade

problemet och l6sningen pa detta. Cohen och Goémez endittkéleverna klarade battre
av att beskriva amnesrelaterade problem, att anvamdesielaterad terminologi och

ocksa att definiera amnesrelaterade termer i slutehdersckningen an de hade gjort i
bdrjan av undersdkningen. Det visade sig dock atteetevfortfarande hade problem
med att folja de diskursspecifika strukturerna korrékitnande resultat i fraga om

sprakbadselevernas formaga att hantera amnesrelatédathsp rapporterats aven i en
annan undersokning. Efter en period av intensifieigumarksamhet pa amnesspecifikt
sprak anvande eleverna mera diskurstypiska drag (memesspecifika termer) an de
gjorde fore undersokningen, men de hade svarigheterkatna anvanda de

diskurstypiska strukturerna (t.ex. bojningen av de v@in ar specifika for &mnet)

korrekt. (Laplante 2000.)

Erfarenheterna av tidigt fullstandigt sprakbad vistroadforradet och formagan att
anvanda det ar endast en del av inlarningen av antetese¢ sprak och facksprak och
formagan kommer inte automatiskt. Studerandena motikai falckamnen ett ordforrad
som de inte nodvandigtvis moter nagon annanstans. Cadéirrkraver explicit

uppmarksamhet sd att de nya orden och termerna preseritenaeningsfulla

sammanhang och sa att deras betydelse forklaras ocheféestdav betydelsen
kontrolleras. Det ar ocksa viktigt att studerande@évajfar anvanda termerna i olika
meningsfulla sammanhang. (Rousseau 1995: 129; Laplanté: 7@9-71.) For att

studerandena skall klara av att anvanda den fackigaetgarminologin meningsfullt i de

olika fackdiskurserna, maste studerandena ocksa uppmarksgrardasstrukturer som
ar vanliga i de olika fackdmnena. Dessa strukturehOber inte avvika fran

vardagsspraket men ar i vissa fall mera framtradandeypigka. Lararens uppgift ar att
ge studerandena mojligheter att hora dessa struktutéraiens sprak, att fasta
uppmarksamhet vid dem och ocksa att ge studerandenagmebtijlatt dva dem.

(Rousseau 1995: 129-131; Cohen & GOmez 2004: 40; BjidklKaskela-Nortamo,

Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 9-10.)
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1. 3 Fyra alternativ for att integrera sprak ocheimd! vid hogskolor

| det har avsnittet diskuterar jag hur de fyra okdten att integrera sprak och innehall
vid hogskolor hanger ihop. Diskussionen illustrerasurfi. Figuren ar en modifikation
av Mets (1998: 41) kontinuum av innehallsbetingade sprfakbetingade program. Jag
har valt att omvandla Mets kontinuum till en triandat sprakbadsundervisningen (dvs.
tidigt fullstandigt sprakbad sa som det presenteratxi Laurén 1999 och Buss &
Mard 1999) har placerats i spets B. Traditionell amnaéstisning och
sprakundervisning ar motpoler till sprakbad och tdrandra och star darfor i varsin
spets (A och C) av triangeln. Med traditionell undemng avser jag i det har
sammanhanget undervisning dar man inte har som syftintatirera sprak- och
amnesundervisning och dar undervisningen foljer denliganlaroplanen péa

studerandenas modersmal.

B) Sprakbac-
undervisning

1

Integrationen av
sprak- och amnes-
didaktiska

undervisnings-
metoder Okar

Vuxensprakbad inom ramen for

Facksprakligt sprakbad sprékundervisning

Fackspraklig
prakundervisning

Undervisning via
andrasprak eller
frammande spr3

. Innehéllets
Sprakets roll roll okar
Okar

A) Traditionell C) Traditionell
amnesundervisning sprakundervisning
Figur 1. En oversikt dver presenterade programalternativ ochsdeslationer till

varandra (jfr Met 1998: 41).
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Sprakbad placerar sig mittemellan traditionell asumelervisning (A) och traditionell

sprakundervisning (C) eftersom syftet med sprakivaakt integrera sprak och innehall.
Det ar dock inte enbart sprakets och innehallem@fordelning i sprakbadet som gor
att jag placerar det i spets B. Typiskt for sprakkia ocksa att man foljer vissa
undervisningsmetoder for att ge studerandena ofgtimajligheter att tillagna sig sprak
och innehall samtidigt (se t.ex. Buss & Mard 199aurén 1999). Sprakbadet kan
saledes skiljas fran traditionell sprakundervisnouwh traditionell &amnesundervisning
genom att man granskar sprakets och innehallétgifande till varandra och genom att

man granskar undervisningsmetoderna.

Fackspraklig sprakundervisning och vuxensprakbadinamen for sprakundervisning
placerar sig mellan traditionell sprakundervisn{@) och sprakbad (B). Studerandena
deltar i kurserna under sin sprakundervisning @ehséledes betyg i olika sprak, inte i
olika fackamnen. Jag har placerat fackspraklig ksprdervisning narmare traditionell
sprakundervisning an sprakbad. Detta kan dock thsks, eftersom manga spraklarare
foljer sprakbadsmetoder i dagens facksprakliga kspdervisning, ibland t.o.m.
omedvetet. Lararna anvander t.ex. autentiskt nahtesch utnyttjar n&rmiljon i
undervisningen. Trots det ar fackspraklig sprakuvideing vanligtvis mera lararstyrd
an vuxensprakbad. Exempelvis har lararen sjalv aaml fardigt material och valt
uppgifter som gors under lektionerna. | vissa &alldet ocksd majligt att lararen inte
foljer principen for konsekvent sprakbruk, utan @mder bade undervisningsspraket och
studerandenas modersmal i undervisningen. | faékégr sprakundervisning ar det
dock inte mera fraga om traditionell sprakundervigneftersom det fackspecifika

innehallet spelar en viktig roll for undervisningen

Vuxensprakbad inom ramen for sprakundervisning giear sprak och amne da
autentiskt material ur olika kallor anvands. | vogprdkbadet folier man
undervisningsmetoder som ar typiska for tidigtdtihdigt sprakbad: allt arbete utfors i
grupperna pa undervisningsspraket, studerandenaakiiva och planerar sin
undervisning sjalvstandigt och lararens roll &r diéivakadragna radgivarens roll
(Haagensen 1998; Sipola 2003). P4 linjen traditi@peakundervisning (C) — sprakbad

(B) nar vuxensprakbadet dock inte helt sprakbagleisering i den ena andan av linjen.
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Detta kan motiveras med att vuxensprakbadskurgerhar faststéllda innehallsliga mal
som maste uppnas under kursen. Studerandena ubgirdi&mst med tanke pa
sprakkunskaper och aktivitet under kursen, inte maede pa hur bra de har lart sig
nagot nytt fackamne. | tidigt fullstéandigt sprakidad eleverna daremot framst betyg for
hur de har lart sig innehdllet i skolamnet (t.ewldyi) &ven om det har undervisats via

sprakbadsspraket.

Amnesundervisning via ett andrasprék eller via friamde sprék & ena sidan och
facksprakligt sprakbad & andra sidan placerar siiamtraditionell &mnesundervisning
(A) och sprakbad (B). De har bada sin utgangspugktnesundervisning, och lararen
som undervisar i kursen ar inte nodvandigtvis spisti pd sprakundervisning och
sprakinlarning utan har specialiserat sig inonfatkomrade. Med amnesundervisning
via andrasprak eller frammande sprak hanvisar ilhgle olika program dar man
undervisar i ett fackdmne pa ett frammande sprék, t olika internationella program.
Trots att kurserna ordnas pa ett annat sprak aerstndenas modersmal betyder det
inte att de kan raknas som sprakbad, eftersom e dlitid uppfyller kraven pa
sprakbadsmetoder. | dessa program kan lararen umlenanpassa sitt sprak enligt
ahorarna, men lararen planerar inte nodvandigtaisisdervisning sa att den medvetet
stoder studerandenas sprakinlarning och ger mdaggsitdjligheter att 6va upp de

olika sprakfardigheterna.

Facksprakligt sprakbad placerar sig narmare tildldpad (B) an vad det gor till
traditionell amnesundervisning (A) eftersom undemingsspraket ar studerandenas
andrasprak, man integrerar sprak och amne menitigsian har bade sprakliga och
innehallsliga mal for undervisningen. Man féljeravde andra centrala principerna for
sprakbad, exempelvis anvands endast ett spraknn@tegdi undervisningen. Lararen
undervisar pa sprakbadsspraket och uppmuntrar stuelerandena att anvanda spraket
(jfr Grammonts princip, se t.ex. Buss & Mard 1929). Det finns dock vissa skillnader
mellan sprakbad for barn och facksprakligt sprakbafacksprakligt sprakbad har
studerandena redan kunskaper i sprakbadssprakekudkapsnivan i gruppen kan
variera. Malet med facksprakligt sprakbad ar intéleln sprak for allmanna vardagliga

sammanhang utan sprak for blivande professionattarsanhang.
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Alla de fyra undervisningsalternativen for hogskokom jag presenterat leder till
forbattrade sprakkunskaper hos studerandena. Dektigt att skolorna analyserar de
sprakliga behov som studerandena har i sitt fraantjtke och planerar skolans
sprakstrategi sa att behoven kan tillgodoses pi Indgjliga satt. Sa avgors ocksa vilket
av alternativen som passar bast i respektive siuat
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2 AVHANDLINGENS SYFTE, MATERIAL OCH METOD

Min avhandling &ar en fallstudie som har genomfégem aktionsforskning.
Aktionsforskningens speciella natur gor att syfteaterialet och metoden for min
avhandling ar sammankopplade. | det har kapitlskiuderar jag syftet, materialet och

metoden sedda ur aktionsforskningens perspektiv.

Aktionsforskning ar ett satt att forhalla sig tunskap. Den har sin utgdngspunkt i
praktiken dar forskaren och praktikern tillsammartsetar for att utveckla och forandra
verksamheten. | fokus for forskningen star behatetforstd vad som sker under en
tidsmassigt begransad forandringsprocess. Kanneade for aktionsforskning ar att
den betonar aktivt samarbete mellan de olika detteayi verkliga sociala situationer
och dess viktiga verktyg ar demokratisk kommuniatoch interaktion. Initiativet till
aktionsforskningen tas ofta av forskningsobjekj&élvs och forskaren har en aktiv och
deltagande roll i forskningens alla skeden. Aktforskning ar en dynamisk process dar
forstaelsen av det undersokta fenomenet byggs tgvig. (Carr & Kemmis 1986:
181-187, Heikkinen 2006: 16-17, 36, Heikkinen & tdoen 2006: 200, Kuula 1999:
10-13, Ronnerman 2004: 13.)

Sprakplaneringen vid enheten i Jakobstad genongorsem ett projekt som
forskningsmassigt lampar sig att studera genom om&torskning. Valet av
aktionsforskning som ett satt att paverka undeingen i riktning mot sprakbad vid
enheten var naturlig. Aktionsforskning har namligeiid haft en framtradande roll i
den tidigare forskningen inom sprakbadsprojektdt lmistitutionen for nordiska sprak
vid Vasa universitet. Tidigt fullstandigt sprakbaéfinland har utvecklats i samarbete
mellan lararna vid sprakbadskolor, forskarna ocla ket omfattande natverket som
tidigt sprakbad innebar (for mera information ontveiket kring sprakbad se Buss &
Laurén 1998). Forskarna har medvetet paverkat wvistémgen for att utveckla den och

har saledes haft en aktiv roll i klassrummet.

Pa senaste tid har aktionsforskning blivit allt nbatydande inom sprakforskning,

speciellt vad galler forskning kring sprakinlarnirfjunan 1992: 17; Laurén 1999: 88—
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90.) Nunan (1992: 17-18) anser att aktionsforskiirgg sprakinlarning inte behover
kdnnetecknas av samarbete eller av syftet att skapddrandring. Vid enheten i
Jakobstad var malet dock att skapa en forandritgni redan existerande tvasprakiga
utbildningen sa att den battre skulle stoda stumkmaas sprakinlarning i
fackamnesspecifikt sprak. Samarbete mellan forskameh lararna var det centrala

verktyget i forskningen.

Aktionsforskning kan utgd fran praktikern som rkfézar éver sin egen verksamhet
eller frAn forskaren som deltar i ett utvecklinggekt pa faltet. Trots de olika
utgadngspunkterna i teori eller i praktik, ar aksfmrskningen ofta en kombination av
teoretiska utgangspunkter och konkreta fragestijhnii praktiken. (Huovinen & Rovio
2006: 94-95.) Enheten i Jakobstad hade ett behoattautveckla den tvasprakiga
undervisningen och valde att ha en utomstaendé&dmssom resursperson i projektet.
Initiativet kom fran faltet, men det togs inte ae énskilda praktikerna utan fran
administrativt hall. Intresset for projektet vid heien i Jakobstad lag séledes i de
praktiska problemen som man ville I6sa med hjalgemretisk kunskap om sprakbad

och sprakinlarning i allmanhet.

Swedner (1978: 43-45) ger en uttdtmmande beskrivaingraktisk aktionsforskning
dar en utomstaende forskare deltar i arbetet. Eintigom bestar aktionsforskning av en
rad principer som foljs. Den forsta principenf@rankringsprincipenvilket betyder att
forskaren blir deltagare i den grupp som han uriders Han forsoker forsta livssynen
hos de manniskor som lever i gruppen och samtiitda med sig av sin egen livssyn
och motivera varfor hans livssyn kan hjalpa grupggter att forskaren har férankrats i
gruppen foljer hanmedvetandegoérningsprincipeda formedlar forskaren relevant
information om gruppens nuldge och forsoker foklarad som har lett till den
nuvarande situationen och vad som kan vantas blantiat med hjalp av
aktionsforskningen. Efter att gruppen har blivit dneten om problemen och om
mojliga losningar pa dem folijer forskarenfaltexperimentprincipen och
aterforingsprincipen Forskaren genomfér undersokningen och prévarypdosningar

i praktiken. Till sist beréttar forskaren om reatdh och delar med sig av den

information som féaltexperimenten gav.
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Enligt Swedner ké&nnetecknas aktionsforskningen dterligare tre principer:
mobiliseringsprincipen, konfliktbearbetningsprineip och participationsprincipen.
Forskaren maste mobilisera de resurser som defimagagruppen har, trots att de inte
alltid ar medvetna om sina resurser. Aktionsforskamaste kunna bearbeta de
eventuella konflikter som férandringsarbetet letleoch han maste se till att gruppen
har majlighet att aktivt delta i forandringsprooasoch paverka den. (Swedner 1978:
43-45.)

Swedners syn pa aktionsforskning betonar forskamktsva roll i att skapa en
forandring. | nyare aktionsforskning har man ddckgasatt forskarens centrala roll och
lyft upp praktikernas roll. Forskarens roll pa édlti aktionsforskning kraver en
komplicerad balansgdng mellan att arbeta som kbm&ll sakkunnig och att ge de
andra deltagarna demokratisk mojlighet att delitvecklingsarbetet. Aktionsforskaren
skall inte vara den drivande kraften i utvecklingggssen utan han skall arbeta for att
deltagarna, praktikerna, skall bli aktiva aktoreprocessen. Forskaren besitter dock
viktig sakkunskap som ofta behdvs for att stodapdaktiska utvecklingsarbetet. Trots
att forskaren inte skall vara drivkraften, skalhhiate heller vara en utomstaende icke-
deltagande observattr. Forskaren deltar aktivocgssen och hjalper deltagarna med
den sakkunskap han har. (Kuula 1999: 119, 139-142.)

| tabld 1 har jag utgatt fran Swedners (1978) mpiicoch med hjalp av dem beskrivit
hur forskningsprocessen vid enheten i Jakobstadskeed ur forskarens synvinkel.
Under de forsta manaderna av projektet (hosten )2@@kantade jag mig med
undervisningssituationen sddan som den var vid tenhddre det medvetna
sprakstrategiarbetet. Jag larde kanna lararna gssnadde pa vad de ansag vara
problematiskt i sin undervisning. Samtidigt berdétajag om min bakgrund inom
sprakbad och hur jag ansag att sprakbadsmetodemade khjalpa enheten och dess
larare nar det galler den tvasprakiga undervisming@enna period i forskningen

motsvarade forankringsprincipen i Swedners synkgiarasforskning.
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Aktionsforsking Forskningsprocess
(Swedner (1978)
Forankring Hosten 2002

» Forberedelse

» Bekantskap med lararna, administrationen, studersand

» Presentation av forskaren

Medvetandegdrning Januari 2003

« Forskaren visar att manga av problemen beror gkbfandning i

klassrummet
« Forskaren diskuterar fordelarna med ett enda uistengssprak
Faltexperiment Mars—maj 2003
« Fyra ensprakiga kurser i tvasprakiga undervisningsger
Aterféring Maj 2003

» Mote kring erfarenheterna av sprakbad
Hosten 2003
» Delrapport Il (Bergroth 2004: 13—-25)
Mobilisering Varen 2003
 Kontinuerligt arbete for att visa nyttan med enkjga
undervisning och mobilisera lararna att refleki&var sina egna
undervisningsmetoder
Konfliktbearbetning Véaren 2003
» Kontinuerligt arbete for att férebygga kritiken neit enda
undervisningssprak
Participation Varen 2003
« Kontinuerligt arbete for att ge alla larare mojkglatt paverka
utvecklingsarbetet

Tabla 1. Forskningsprocess vid enheten i Jakobstad enliged8ers (1978)
principer for aktionsforskning.

Som forskare hade jag hela tiden en klar uppdiftiaeckla facksprakligt sprakbad vid
enheten. Aktionsforskningen var saledes styrd asavteoretiska utgangspunkter. Mitt
forsta uppdrag efter forankringen i gruppen vardagkutera hur manga av de problem
som foérekom vid enheten som berodde pa att laranvande tva eller tre sprak om
vartannat under lektionerna. Samtidigt kunde jagedmhénvisning till tidigare
klassrumsobservationer vid enheten, visa att samdiena inte hade aktiva majligheter
att anvanda spraket i klassrummet trots att spldkiimg var ett av malen med den
tvasprakiga undervisningen. Jag erbjod lararna rékigp undervisning i tvasprakiga
grupper som lésning pa en del av problemen i kimssret. Syftet med
medvetandegorningen var att fa lararna att reftektiver sin egen undervisning ur
sprakinlarningens synvinkel och att f& dem attrididvetna om hur sprakinlarningen
kunde stbdas. Processen kring medvetandegorninglemerar jag narmare i kapitlen 4
och 5.
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| faltexperimentet testade tre larare sprakbadsteeta i sin undervisning under fyra
kurser. | kapitel 6 beskriver jag arbetet undertd@ kurser som undervisades pa
svenska. Aterféringsprincipen férverkligades redhdrjan av hosten 2003 i form av en
kortare delrapport som alla projektdeltagare fiBkrgroth 2004: 13-25). Varens arbete
kring planering och genomférande av facksprakligtdkbad sammanfattades &aven
muntligt av lararna och av forskaren vid ett motglutet av varterminen 2003. Den
kortare delrapporten praglades dock i viss man aidasitetskonflikter (se Manson

2000: 111). Den observerade verkligheten 1ag némajag upplevde det svart att t.ex.
konstruktivt kritisera de larare som Oppet had&kad@inat mig till sina klassrum och

testat sprakbadsmetoderna. Min avhandling nu géighét till en djupare analys av de

olika skedena i planeringsprocessen i Jakobstadadnden korta delrapporten gav.
Avhandlingen ar skriven utanfor den egentliga gkttjden och utanfér de férvantningar

som jag upplevde som forskare i projektet. | mihandling har jag saledes mgjlighet
att satta in erfarenheterna i en storre, mera allraén och ge informationen en teoretisk
anknytning sa att den kan anvandas aven i andranaahang dar likadana fragor

diskuteras.

Trots att sprakbadsmetoderna testades av tre Nichemheten, berdrde undersokningen
pa nagot satt alla larare vid enheten enligt pgadtonsprincipen. Alla larare hade
mojlighet att vara med och forma principerna fodemvisningen och uttrycka sin asikt
om dem. Vikten av participationsprincipen uppleyaig som ytterst stor, eftersom jag
inte hade nagon makt att beordra lararna att fidjavalda principerna, trots att jag var
anstalld av enheten for att utféra utvecklingsabelag kunde enbart rekommendera
nagonting och genom diskussioner forsoka overtiigarha. Om jag misslyckades i att
Overtyga lararna fanns det ingen garanti for attartéa tillampade de valda

sprakbadsprinciperna i sin undervisning.

Diskussionen kring undervisningsprinciperna gickteinalltid smartfritt, utan
forandringen forde med sig en hel del kritik ochntiter. Eftersom syftet med
undersokningen var att &ndra de existerande urshéngssatten tog en del av lararna
projektet som kritik mot sin yrkeskompetens. Delndales diplomati och férmaga att

hantera konflikter under projektets gang.
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2.1 Forskarens utgangspunkter och synsatt

Lyckad aktionsforskning kraver att forskaren ochiikerna bygger upp ett fértroende
for varandra (Stringer 1999: 53). Huovinen och Ro{2006: 102) konstaterar att
aktionsforskaren bor kunna vara bade objektiv ochjektiv samtidigt. Han skall
uppmuntra till férandring och utbilda deltagarnagrmocksa vara med och uppleva
forandringen tillsammans med dem. Det &r intechldtt att byta fran den ena rollen till
den andra och det kravs ofta att forskaren lameaamtra projektdeltagarna for att
kunna se den narliggande verkligheten i ett stpemspektiv (Manson 2000: 111). Foér
att kunna utvardera resultaten av aktionsforskmingedet ocksa viktigt att forskaren
har en klar bild av de erfarenheter och synsatt styn hans uppmarksamhet och
intresse (Huovinen & Rovio 2006: 97, Heikkinen &fala 2006: 153).

Da det gallde att bygga upp fortroendet med laraidaenheten i Jakobstad hade jag
nytta av min sakkunskap inom sprakbad och andrisiptarning, av mina tidigare
erfarenheter av yrkeshogskolestudier som studersai av min spraklararerfarenhet.
Dessa centrala erfarenheter hjalpte mig att granskecklingsprocessen objektivt via
de teoretiska kunskaperna i sprakbad men ocksaijttktivt uppleva hur det kanns att
vara studerande da undervisningen ges pa ett aprét an ens modersmal och hur det
kanns att vara larare och anvanda ett annat spratuilerandenas modersmal. Jag
anstélldes i projektet som forskare, men jag hadedtt satta mig in i rollen som
lararkollega, vilket gjorde att lararna vid enhetrentuellt hade lattare att diskutera

med mig om sin vardag.

Tvasprakig undervisning vid en yrkeshogskola vée &n ny tanke for mig nar jag tog
emot tjansten som aktionsforskare. Innan jag irdemitha studier vid Vasa universitet,
studerade jag ett lasar vid Vasa yrkeshogskolaa \Wyaseshogskola ar tvasprakig och
erbjod studerandena mojlighet att frivilligt studeéiackamnen pa det andra inhemska
spraket. Jag studerade kurserAfiarsverksamhetens planering och business plan,
Marknadsforingens grunder, Foretagsmiljo och deliora samt Nationalekonomins
struktur och utvecklingsammanlagt 7 studieveckor) pa svenska tillsammaed en

svensksprakig grupp. Mitt modersmal ar finska aup hade fatt min skolundervisning
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pa finska pa en helt finsksprakig ort, jag hades¥é&nsksprakiga vanner (inga vid
yrkeshogskolan) och jag var inte van vid att stadpé svenska eller att anvanda
svenska i kommunikation. Min situation vid Vasa gshogskola liknade saledes den

som studerandena i Jakobstad befann sig i unden \2203.

Yrkeshogskolestudierna gav mig ovarderlig informatoch kunskap om hur det kdnns
for en vuxen studerande att studera i en tvasprgkigpp. Ur studerandesynvinkel

upplevde jag det som viktigt att lararen var pgsitth uppmuntrande. Jag uppskattade
larare som trodde pa min formaga att forstd ochiada svenska. Larare som talade
finska med mig upplevde jag som besvarliga efterdetrkandes som om de ansag att
jag inte kunde tillrackligt bra svenska for attj#med undervisningen pa svenska. Det
tog lang tid att fa kontakt med de svensksprakigeskamraterna, eftersom jag inte

vagade ta kontakt med dem pa svenska. Mina yrkegbtgstudier gav mig saledes en
stark tro pa finsksprakigas férmaga att lara sickdannen pa svenska med hjalp av

motiverade och uppmuntrande larare.

En annan vardefull tidigare erfarenhet var atthage arbetat som timlarare i svenska
vid Vasa universitet och da undervisat ekonomersazhhéllsvetare. Jag visste saledes
hurdana férvantningar vuxna studerande med en ammikining &n sprak hade pa
sprakundervisningen. Spraklararerfarenheten hjaipig att forsta vilka svarigheter
lararen kan mota i en undervisning dar studerandeam mycket varierande
sprakkunskaper. | mina kurser deltog &ldre studiraom hade studerat sprak for en
langre tid sedan, exempelvis for 20 ar sedan, detlesande som var sa gott som
tvasprakiga. Ett annat bekant problem var att studkena var i olika skeden av sina
studier och hade mycket varierande intressen iriammfackomraden. Jag hade saledes
insyn i problematiken att finna en spraklig nivanspassade for alla och att finna ett
facksprakligt innehall som var motiverande och védktresse. Trots att min erfarenhet
gallde sprakundervisning, inte fackamnesundervigisiéa som for lararna vid enheten,
gav erfarenheten mig forstaelse for manga av dblgmo som lararna var tvungna att
tanka pa nar de undervisade tvasprakiga grupper.
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Trots att jag hade en del nyttiga erfarenhetemadé jag erfarenhet av aktionsforskning
och praktiskt utvecklingsarbete pa faltet. Jag artexaminerad och blev dverraskad
nar lararna vid enheten inte var s& motiveraddilitmpa facksprakligt sprakbad som
jag hade trott fran borjan. Jag blev fortvivlad Gaé jag fick Gvertala och argumentera
for sprakbad istallet for att genast satta igariy utveckla facksprakligt sprakbad med
motiverade larare. Min osakerhet kan ha letatillfértroendet hos vissa larare inte blev
sa starkt som det kunde ha blivit med en meraanfforskare. Med tiden fick jag mera
sjalvfortroende som forskare samtidigt som lardstle mera mottagliga for tanken pa
facksprakligt sprakbad. Varen 2003 var det oftagam fragade lararna "Kan du téanka
dig att gora sa har?” men redan under lasaret ZOIBHvar det ofta lararna som
fragade mig "Vad anser du, kan jag gora sa harRtioAsforskningen hjalpte saledes
mig att utvecklas och reflektera dver min egen sankhet som forskare samtidigt som

den fick lararna vid enheten att reflektera 6vansidervisning.

2.2 Syfte

Mitt huvudsyfte &r att i en empirisk fallstudie keasa och analysera den

sprakplaneringsprocess vid enheten i Jakobstadgeowmfordes som aktionsforskning
varen 2003. Sprakplaneringen hade som mal att kitveenhetens tvasprakiga
utbildning i riktning mot sprakbad. Jag beskriveh@nalyserar bakgrunden till behovet
att utveckla undervisningen och hur planering, wideing och utvardering av

facksprakligt sprakbad skedde och vilka resultdedee till.

Aktionsforskning beskrivs ofta med hjalp av en abpidar analys, planering,
genomfdrande, observation och reflektion lederadh foljs av en ny forbattrad plan
(Heikkinen, Rovio & Kiilakoski 2006: 80-82, Stringel999: 17-20). Aktions-
forskningens spiral beskriver bra hur arbetet videgen framskred men den racker inte
till for att i detalj beskriva de fragor som inniihgen pa sprakplanering forde med sig.
For att kunna beskriva processen djupgaende mesyhiiti alla de olika faktorer som
paverkade den har jag som forsta teoribaserade atffkombinera aktionsforskningens
spiral med modeller for sprakplanering. Som framséngspunkt har jag Haugens

(1987) klassiska modell for sprakplanering. Den kovarade aktionsforsknings- och
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sprakplaneringsmodellen anvander jag framst foa#tlysera och strukturera arbetet
vid enheten i Jakobstad, men jag har samtidigt s@natt utveckla modellen sa att den
blir s allmangiltig att den kan anvandas som siGen i sprakplanering vid andra

laroanstalter pa olika skolnivaer.

Facksprakligt sprakbad har sina utgangspunkteundprinciperna i tidigt fullstandigt

sprakbad. Dessa grundprinciper styr bade sprakwdl sprakanvandning samt
didaktiska val i undervisningen (Buss & Mard 199%-20). Grundprinciperna ar
mojliga att Overfora till fackamnesundervisningeid \ndgskolor, nagot som inte
tidigare har gjorts. Mitt andra teoribaserade syitesdledes att modifiera principerna i
tidigt fullstandigt sprakbad s& att de kan anvanftasatt analysera facksprakligt
sprékbad vid enheten i Jakobstad. Aven har hasgagmal att formulera allmangiltiga
principer for facksprakligt sprakbad sa att de kamandas som stéd och riktlinjer vid
andra hogskolor som oOnskar integrera amnesundergiem med sprakinlarning via

facksprakligt sprakbad.

Mitt huvudsyfte ar saledes att studera ett emgiffisk via mina tva delsyften som har

sin utgangspunkt i teorin. Jag presenterar forgsfidgorna narmare i figur 2.
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Huvudsyfte:
Facksprakligt sprakbad
vid en tvasprakig yrkeshogskola

Forskningsfragor:

1. Varfor behovs sprakplanering vid enheten i Jakaifsta

2. Vilka aspekter lyfts upp av lararkaren, administraén och forskaren naf
facksprakligt sprakbad vid enheten i Jakobstadguks?

3. Hur planerar och hur utfor lararna och forskareck$arakligt sprakbad i tvé
fackamneskurser pa svenska i tvasprakiga undengisgrupper?

4. Vilka forvantningar har de finsksprakiga respektsvensksprakiga studerandeha
pa sprakbad?

5. Hur utvarderar studerandena, lararna och forskéaeksprakligt sprakbad vig
enheten?

6. Hur kan facksprakligt sprakbad vid enheten i Jataabstvecklas vidare?

Delsyfte: Delsyfte:
Principerna for facksprakligt En modell for sprakstrategi
sprakbad for olika skolnivaer
» Teoretisk utgangspunkt: » Teoretisk utgangspunkt:
Grundprinciperna for tidigt Sprakplaneringsmodeller,
fullstandigt sprakbad (Buss & framst Haugen (1987).
Mard 1999)

Figur 2. Forskningens syfte och forskningsfragor.

| figur 2 presenterar jag forskningens tre syftesdrhjalp av en modell av ett hus, som
visar att det empiriska huvudsyftet, facksprakligprakbad vid en tvasprakig

yrkeshogskola, vilar pa tva teoretiska delsyfteimaiperna for facksprakligt sprakbad

och en modell for sprakstrategi for olika skolniv&dded hjalp av de grundstenar som
delsyftena utgor, ar det mojligt att strukturereh canalysera arbetet vid enheten i
Jakobstad sa att jag kan svara pa de sex forskriggs som jag presenterar ovan.
Forskningsfragorna galler bade helhetsplanerinfpelksprakligt sprakbad vid enheten i
Jakobstad och det praktiska genomforandet av spddkimder tva svensksprakiga
pilotkurser. Dessutom ser jag planeringsarbettttidsmassigt kontinuum och darfér ar

det viktigt att svara pa forskningsfradgorna om bcin varfér behovet av en fungerande
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sprakstrategi genom sprakplanering har uppstatthachenheten i fortsattningen kan

arbeta for att utveckla strategin ytterligare oéHanden levande i nya situationer.

2.3 Material och metod

Min avhandling har sin utgadngspunkt delvis i team sprakplanering och
sprakinlarning och delvis i empirin kring sprakptaing vid en tvasprakig
yrkeshogskola. Jag formulerar nya antaganden oktigieeten deduktivt utgdende fran
de tidigare teorierna. | mitt arbete &r jag dockeimunden vid enbart deduktiva
slutsatser utan jag formulerar nya antaganden indulitgdende fran den verklighet

som jag moter i planeringsarbetet vid yrkeshogskola

| min avhandling utgar jag fran ett fall, sprakmangen vid en tvasprakig
yrkeshogskola. Studien &r saledes en fallstudierridde (1994: 46) definierar
fallstudien som ett satt att studera verkliga daceEnheter pa djupet och att fa en
helhetsbild av de olika komplexa faktorer som pRaer situationen. Merriam papekar
ytterligare att fallstudiemetoden &ar en anvandbaatooh for att studera praktiska

problem och olika pedagogiska innovationer.

Fallstudier kan vara kvantitativa eller kvalitativiaet ar ocksa majligt att kombinera
dessa inriktningar. Min avhandling &r framst k\atlit trots att jag i de fall, dar det &r
mojligt, aven kvantifierar resultaten. Jag motivexalet av kvalitativ metod med
intresset for processen vid sprakplanering (t.ex. lararna kommer fram till nya
undervisningsmetoder for att forbattra studeranslesrakkunskaper) istéllet for att
analysera den fardiga slutprodukten (t.ex. forbigen i studerandenas kunskaper i
amnesspecifikt sprak pa svenska). En anledningdiéit att endast analysera processen
istallet for slutprodukten ar att projekttiden \mgransad och under varen 2003 var det

annu inte realistiskt att vanta sig storre foramgiai i studerandenas sprakfardigheter.

| kvalitativa fallstudier har forskaren en centrall eftersom det & han som samlar in
och analyserar materialet (Merriam 1994: 32). Famsk har mdjlighet att tolka och

analysera det insamlade materialet pd manga diitarsigot som kan vacka fragor om
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forskningens validitet. Ett satt att minska riskénfelslut och istallet 6ka forskningens
validitet ar att anvanda flera olika materialinsangémetoder (Baker 1988: 116-117; de
Courcy 2002: 34-35, Flick 2006: 390, Merriam 199485). De olika
materialinsamlingsmetoderna har sina fordelar oabkdelar. Creswell (2005: 511)
talar for triangulering, kombinering av olika megodfor att kunna utnyttja de olika
metodernas starka sidor och motarbeta de riskefefélut som beror p4 metodernas
svagheter. Férutom metodtriangulering ar det migig) tala om materialtriangulering,
vilket innebar att man samlar material av flerskalpersoner (Creswell 2005: 512,
Huovinen & Rovio 2006: 104-105). | min avhandlimay jag kombinerat material som
jag fatt av lararna, studerandena och administratiovia méten och samtal,
frageformular och klassrumsobservation@ enheten i Jakobstad under varen 20083.
Dessutom utnyttjar jag ocksa information ur dokumsom berdr den tvasprakiga
undervisningen fore projektéiva sprak — ett trumfkortlag anvéander saledes bade
metodtriangulering och materialtriangulering for skapa en djupgaende helhetsbild av
verkligheten kring sprakplanering for de olika akta. Undersokningsmaterialet

presenteras narmare i tabla 2.
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Situation for Deltagare Tid Materialtyp
material-
insamlingen
Moten » Hela lararkaren, 20.1.2003 e Méotesprotokoll
enhetschef, koordinator, | 9.5.2003 » Dagbok (bilaga 1)
forskare,

studentrepresentanter,
sprakbadsprofessor (20.1)
e Studentrepresentanter, | 28.4.2003
koordinator, forskare
« Spraklarare, koordinator,| 28.4.2003

forskare
« Lararna pa de fyra 17.2.2003 « Dagbok
pilotkurserna, forskare * E-post
Samtal med e Forskare — olika larare | Kontinuerligt » Dagbok

enhetens personal | «  Forskare — koordinator | under varterminen «  E-post

(traff vid enheten, | «  Forskare — enhetschef | (2003)
e-post och telefon)

Frageformular Finsksprakiga fore 18.3.2003 och « 36 ifylida formular
20.3.2003 ( formular i bilaga 5)
Svensksprakiga fore e 16 ifyllda formular
(formular i bilaga 3)
Finsksprakiga efter 7.5.2003 och e 32 ifyllda formular
14.5.2003 (formular i bilaga 6)
Svensksprakiga efter e 15 ifyllda formular
(formular i bilaga 4)
Klassrums- Turismens stallning i 18.3.2003 ¢ Observations-
observationer samhallet 19.3.2003 schema (bilaga 7)
* Larare 15.4.2003 » Dagbok (bilaga 2)
+ 25 finsksprakiga 7.5.2003
studerande 14.5.2003
» 9 svensksprakiga
studerande
» Forskare
Tagtrafik 20.3.2003
» Larare 21.3.2003
« 18 finsksprakiga 10.4.2003
studerande 14.5.2003
+ 8 svensksprakiga
studerande
» Forskare
Samtal med Turismens stallning i 10.4.2003 » Dagbok (bilaga 1)
studerandena samhéllet
Tagtrafik 7.5.2003

Tabla 2. Undersodkningsmaterial.

| de foljande avsnitten presenterar jag unders@amraterialet mer ingaende. Jag
beskriver materialinsamlingen i tre olika faserg bé&rjar med att beskriva hur jag har

arbetat for att samla in och dokumentera det nadtg har. Sedan gar jag Over till att
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diskutera vilka olika roller jag har haft nar detllgr de olika materialtyperna och hur
jag eventuellt har paverkat materialet via de oliglerna. Sist beskriver jag arbetet
med att analysera materialet och diskuterar deacdikalysmetoderna som jag har

anvant.

2.3.1 Mo6ten och samtal

Jag har vid méten och samtal anvant ett persosditjtatt samla in information. Jag har
latit diskussionerna flyta fritt, aven om jag i s@sfall har kunnat styra diskussionen
genom att t.ex. beratta om sprakbad eller genotmeatim fortydligande om jag inte har
varit saker pa att jag har forstatt motparten @étta satt att samla in material ger en
god mojlighet att fa tillgang till material for sare analys utan att diskussionspartnern
upplever situationen som en testsituation (se Efy @993: 65; Wray, Trott & Bloomer
1998: 185).

| aktionsforskning, dar nagonting nytt utvecklaa demokratiska diskussioner, ar det
inte alltid mojligt eller meningsfullt att videofila eller banda diskussioner. Naturliga
situationer dar diskussioner uppstar kan latt stérateknisk utrustning och leda till att
situationen blir onaturlig och forsvarar interakiim mellan forskare och andra
deltagare (Gronfors 1985: 129). Vid enheten i Jatawbkunde diskussioner uppsta nar
som helst och var som helst. Vanligtvis diskuterkidarna garna sprakbad, kultur och
tvasprakig undervisning exempelvis da vi at tillsaams i matsalen eller hade
kaffepaus. De kunde ocksa ringa mig per telefonjagivar i Vasa och de ville
diskutera nagonting. Att forutse nar dessa diskmssiskulle forekomma och att lyckas
fanga dem péa band var en omdjlighet. Istallet dodnterade jag materialet i ett hafte
som jag kallar dagbok.

Dagboken ar mitt viktigaste material nér det géditridentifiera och analysera lararnas
och administrationens reaktioner pa sprakplanegirgget i Jakobstad. Fordelarna med
att anteckna informationen i en dagbok var att aérd var latt tillganglig och under
diskussionen kunde jag snabbt skriva ner nagra eigak och de viktigaste

kommentarerna. Ibland atergav jag hela meningandmonting som lararna hade sagt
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och ibland antecknade jag bara det viktigaste ita®mn P& bussresan hem fran
Jakobstad till Vasa kunde jag ta fram dagboken igem fylla i information och till
vissa delar renskriva mina tidigare anteckningéildga 1 finns ett utdrag ur dagboken
som berér helhetsplaneringen. Under diskussionenjdta skrivit ner nagra korta,
relativt osammanh&ngande nyckelord och efter dskoen har jag skrivit ut
utforligare vad jag menade och vad som diskuteraléelhetsdiskussionen har jag
sjalv varit den aktiva parten och forsokt aktivgmajektkoordinatorn att fundera pa

helhetsplaneringen.

Jag anvande dagboken for att anteckna diskussomiekommentarer men aven for att
anteckna mina egna tankar, idéer och forslag. Rdmare (2004: 20-21) anser att
aktionsforskningsdagboécker skall ha utrymme fotetgfoner dar man analyserar vad
som rent praktiskt skall andras till nasta gangl sam skall diskuteras med kollegerna
men ocksa ge mojlighet att samla teori som anknijt@raktiken. Huovinen och Rovio
(2006: 107) i sin tur konstaterar att dagbokenttistélle dar man sparar material men
att dagboken fungerar ocksa som ett satt att siresiet forskarens tankar. Den kan
innehalla fragor, tankar, sammanfattningar ochekeitbner kring det egna beteendet.
Min dagbok innehéller saledes kommentarer franadeitagare men ocksd mina egna
reflektioner och sammanfattningar. Férdelen meddken ar att den ger en god bild av
situationen och beskriver bade min frustration oth gladje, nagot som inspelningar

eventuellt inte skulle ha fangat.

Dagboken hade jag med mig till enheten vid varjesdke Forskningsprocessen
framskred dock aven utanfor enheten vid min eggatiirbetsplats vid Vasa universitet.
Flera av tankarna och idéerna foddes forst da jmgib smalta den nya informationen i
lugn och ro vid min dator. Det var da jag sammadatkt tankarna och letade efter
lamplig teoretisk bakgrund att stoda mina argungent Detta tankearbete vid datorn
resulterade i e-post, sammanfattande dokument eoelmmara forskningsrapporter.

Materialet har jag sparat i en mapp. Mappen indehalmdotesprotokoll,

pressmeddelanden, e-post, artiklar, kontakter medaaforskare och aktérer, scheman,

dokument kring projektets ekonomi, projektavtal aain preliminara forskningsplan.
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| mitt satt att samla material kring planeringem jag varit tvungen att i mycket lita pa
mitt minne. Suojanen (1992: 51) anser dock attoakforskaren har goda mojligheter
att tolka den undersokta verkligheten ratt, eftersde centrala fragestaliningarna
kommer upp flera gadnger under processen. | \dkeden har jag oroat mig Over att
antalet konkreta anteckningar fran faltet ar lifebts att sjalva antalet konkreta citat av
lararna ar litet upplever jag anda att materiadetkér val de tankar som de olika
deltagarna kom med. Tankarna aterkom vid ett flaitiféllen under varen 2003.
Projektet fortsatte annu under lasaret 2003—-200#% ménga av diskussionerna och
debatterna fortsatte da. | de eventuella oklaferfahar jag sdledes kunnat vanda mig
till mina senare anteckningar. De olika deltagdrcladessutom hdsten 2003 den andra
delrapporten dar jag dokumenterade varens diskumsior forsta gangen. Deltagarna
hade mojlighet att diskutera om nagonting viktigtkisades eller om jag hade

missforstatt nagonting.

Trots att det ordnades moten med hela personalemltz larare berérdes av projektet
pa ett eller annat satt, fanns det larare som jggy traffade personligen under varen
2003. Deras roster syns inte i materialet. Vissardéatraffade jag ofta och bland dem
fanns bade positivt, negativt och neutralt instilkrare.

2.3.1.1 Forskarens roller vid méten och samtal

Min roll i det material som jag har samlat in viedten och samtal &r aktiv. Den
viktigaste rollen i det har materialet har varitmoll som sakkunnig i sprakbad. Jag har
fungerat som normsattare i det avseendet att jagatagranser for hur stora avvikelser
enheten kan gora fran tidigt fullstandigt sprakbal anda fortfarande tala om sprakbad
I sin undervisning. | vissa fall kritiserade enlmstepersonal, och aven enhetens
projektkoordinator, kravet att anvanda endast @téksi undervisningen. Kritiken var
ibland sa betydande att min roll blev, mer ellendne, att 6vertyga enheten om att den
satsning de hade gjort i facksprakligt sprakbadlgasam och mgjlig att genomfora.
Rollen av Overtalare var svar for mig, eftersom jate var férberedd pa den. En
anledning till behovet att 6vertyga lararna varfattbildningen foll bort ur projektet

och genom det mycket av det teoretiska stodet fcdikbad. Det tydliga behovet av
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fortbildning ledde till att jag ofta fick ta rolleav fortbildare och ibland t.o.m. av
forelasare. For att minska klyftan mellan mig saiwmstaende forskare som Gvertalade
lararna att gora nadgonting som de inte ville gopjag ofta till rollen som lararkollega.
Istallet for att alltid hanvisa till teorier ochrikning kring sprakbad diskuterade jag det
positiva med sprakbad genom mina egna erfarenkigteyrkeshogskolan i Vasa och
genom att diskutera hur jag hade anvant och hdfaraw kunskaper i sprakbad som

spraklarare vid Vasa universitet.

Utover det aktiva deltagandet i gruppen hade jags@cdokumentatérens roll. |
projektans6kan nadmndes dokumentation som en av iki@aste uppgifterna for
forskaren. | verkligheten hade dock dokumentatioeedast en liten roll i forskarens

vardag i projektet.

2.3.1.2 Analysmetod fér moten och samtal

Materialet som jag har samlat in genom méten oafitalainnehaller mycket varierande
information sadan som allt fran attityder kring &pnlarning till rent praktiska

administrativa fragor kring att ordna tvasprakiglervisning vid en yrkeshdgskola. Att
hitta en god metod fér analys av det har materiadetvarit kravande. Det finns inte
nagon fardig systematisk modell for kategoriserimtp analys av kvalitativt material
(Creswell 2005: 237, Gronfors 1985: 155). | aktionskning sker beskrivning, analys,
tolkning ochkategorisering av materialet delvis parallellt @t ar inte meningsfullt att

forst samla material och analysera det efterAtkFA006: 296, Gronfors 1985: 155—
158, Huovinen & Rovio 2006: 107). P4 samma sattjdgui mitt forsok att organisera
materialet utarbetat flera kategorier for analyseran jag kom fram till kategorier som

fungerade for mitt material.

Materialet kan analyseras och struktureras medg Hgél tolkande fragor somarfor,
vad, hur, vem var ochnar (Stringer 1999: 93-96). | den forsta analysemaerialet
under varen 2003 anvande jag dessa fragor fotraktsrera den komplexa bilden av

faktorer som paverkade planeringen av facksprakfigikbad vid enheten i Jakobstad.
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Den forsta analysen ledde till en tankekarta, saghpresenterar i en forenklad form i

figur 3.
Lararna
* Motivation
 Sprakanvandning Kurserna
P y  Sprak och innehall
» Dubbel lararroll L
< Undervisningsmetoder
» Samarbete
Facksprakligt
sprakbad vid
enheten i
Jakobsta
Studerandena — :
« Motivation Adm|n|s°trat|va aspekter
« Sprakkunskaper » Sprakbad som studieprogram
« Gruppsammansattning * Marknadsforing .
* Intern utveckling av sprakbad
Figur 3. Tankekarta baserad pa en forsta analys av materia

| den forsta analysen identifierade jag fyra Ooveénade kategorier som behandlades
under moéten och samtal. Dessa fyra kategol@arna, studerandenakursernaoch
administrativaaspekter delade jag ytterligare in i flera underkategosem preciserade
vad lararna, administrationen och forskarna sadé&ategorierna. Trots att tankekartan
hjalpte mig att strukturera och férenkla den infation som jag hade, var den inte
tillrackligt djupgdende for att kunna forklara huférandringsaspekten i
aktionsforskningen paverkade materialet. Som exémp@eproblematiken presenterar

jag ett relativt vanligt pastaende som lararna oftig/ckte i olika former:

Lararen ar omotiverad att undervisa finsksprakig@aerande pa svenska
p.g.a. deras bristande sprakkunskaper och formédarsta kursens svara
facksprakliga termer pa svenska.
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Pastaendet kan hora till alla de Gverordnade katsga som presenteras i figur 3
beroende pa vilken synvinkel man valjer att utgénfrPastdendet ger dock bara en
statisk bild av processen om man inte ocksa amalysauationen dar den har uttryckts.
Enligt Carr och Kemmis (1986: 183) ar en av aktiorskarens centrala uppgifter att
kunna upptacka hur individen styrs av objektiva sghjektiva aspekter som kan hindra
en individ att forhandla pa ett visst satt i ensvé®cial situation. Objektiva hinder for
forandringen ar enligt Carr och Kemmis sadana somindivid inte kan paverka.
Subjektiva hinder beror pa individen sjalv och dankandras. Skillnaden mellan
objektiva och subjektiva hinder ar dock inte erdilidentifiera och kan tolkas olika av

olika personer.

| exemplet ovan upplever lararen studerandenasklapmdkaper och kursens svara
facksprakliga termer som objektiva hinder for famékligt sprakbad. Lararen kan
saledes inte undervisa pa svenska forran studerandar battre sprakkunskaper i
svenska. Jag argumenterar dock for att i facksigtakprakbad vilar studerandenas
sprakinlarning aven pa fackamneslararens ansvgratgumenterar ytterligare for att
genom att reflektera Over sin egen undervisning ogbBnom att vélja
undervisningsmetoder som stoder sprakinlarningan,l&rarna undervisa studerandena
pa svenska trots studerandenas bristande sprakdperskoch trots de svara
facksprakliga termerna. Det som av lararen uppkaws objektiva hinder ar saledes
enligt min analys subjektiva hinder. Analysen atuaionen leder till att jag kan
formulera pastaendet pa ett annat satt:

Lararen ar omotiverad att undervisa finsksprakigalerande pa svenska
p.g.a. att han inte vet hur han skall undervisawdea facksprakliga termerna
sa att aven de med bristande sprakkunskaper ldei g dem.

Det nya pastdendet ger en ny synvinkel pa vad somgbras for att mojliggora
facksprakligt sprakbad vid enheten. For att kundagé forandringsprocessen i
forskningen ar det viktigt att analysera materiapgt djupnivd och inte enbart
dokumentera lararnas kommentarer i borjan av psecesEn stor forandring har skett
nar fackamneslararen kan se det som sitt ansvarkgtida studerandena majligheter till

sprakinlarning. Nar lararen fragdmur istallet for att konstatera att facksprakligt
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sprakbad inte gar att ordna ar det mojligt att ghare i arbetet och finna verktyg for

lararna att undervisa pa ett nytt satt.

Den forsta analysen var ett resultat av induktidseg forsokte strukturera och hitta
gemensamma namnare for diskussionerna utgaendenfifarialet. Analysen gav mig
dock insikt om att det ar férandringen som ar demgnsamma namnaren och analysen
skall baseras pa fragormarfor ochhur istallet for att enbart utga fran fragowvemoch
vad Eftersom tidigt fullstandigt sprakbad var utggmgskten for moten och samtal,
valde jag att analysera materialet deduktivt medphav grundprinciperna i sprakbad.

Dessa grundprinciper presenterar jag i tabla 3.

Sprakliga principer Metodologiska principer

1. Léraren foljer principen en person — ett 1. Undervisningen &r elevcentrerad
sprak 2. Eleverna tar ansvar for sitt eget larande|

2. Eleven far kommunicera pa sitt eget 3. lundervisningen utnyttjas situations-
modersmal bundenhet och rutiner, speciellt i bérjan

3. Lararen skapar mojligheter till 4. Undervisningen ges i temahelheter
andraspraksanvandning a. Nyckelord och uttryck ar tydligt

4. Narmiljon utnyttjas i undervisningen framme under hela temat

5. Lararen erbjuder forstaelig output och b. Ovning i bdde muntliga och
diskuterar betydelsen av innehall med skriftliga fardigheter
eleverna c. Variation mellan kognitivt

6. Innehallet ar viktigare an formen och krédvande och icke-kravande
formundervisningen féljer det uppgifter
kommunikativa behovet d. Lek- och arbetsstationer i

7. Amnesundervisning ges tvasprakigt (t.ex. temaundervisningen byggs
byte av undervisningssprak och larare tilsammans med eleverna
enligt arskurs)

Tabla 3.  Grundprinciperna i tidigt fullstandigt sprakbd&lués & Mard 1999).

Grundprinciperna i tidigt fullstandigt sprakbad aelin i sprakliga principer och
metodologiska principer. Den mest centrala printige person — ett sprékr den som
leder till behovet av de olika principerna, badedkfiga och metodologiska. For att
lararen skall kunna anvéanda annat &n elevernasrsmékeoch for att eleverna skall
kunna lara sig bade innehall och sprak i undemigem behovs en rad andra principer.
Det racker inte med att lararen byter sprak. Méd $tan sakkunniga i sprakbad vid

Vasa universitet stallde jag kravet att principemem person- ett sprakskall vara aven
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vid enheten i Jakobstad central for att det nyagmommet skall kunna kallas
facksprakligt sprakbad. Nar det gallde de andnaciperna i tidigt fullstandigt sprakbad

fanns det mera utrymme for diskussioner hur delslea ut i facksprakligt sprakbad.

| delrapport 1l (Bergroth 2004: 16) skrev jag nex principer och riktlinjer som det
praktiska planeringsarbetet vid enheten i Jakobbtdk lett till varen 2003. Dessa

principer presenterar jag i tabla 4.

» Ca 20-25% av undervisningen ges pa studerandedessgrak enligt sprakbadsmetoderna.

» Undervisning ges pa ett sprak at gangen (en ketssprak).

»  Spraksituationen rader under den konkreta undengsaituationen. Utanfor den kan fritt
valbart sprak anvandas.

» Studerandena uppmuntras, men tvingas inte, athalavdet andra inhemska spraket.

« Distansarbeten osv. skrivs pa undervisningsspr&kaierande arbetsmetoder anvands|for
att minska arbetsbérdan. Flersidig rapport kan niblebytas ut mot t.ex. mindmap,
reklamtext, figur, muntlig presentation.

« Tentamen far skrivas pd modersmalet och fragoils $t3 bada spraken.

e Studerandena uppmuntras att ta med ordbdcker ot hjélpmaterial.

e Undervisningsmaterial samlas pa undervisningssprékelera olika kallor. Kallor son
utnyttjar olika sinnen anvands om mojligt.

» Finsksprakiga och svensksprakiga studerande arbsammans i de sprakligt blandade
grupperna och stoder varandras sprakutveckling.

» Studerandena far ett intyg over att de har gatedwpa det andra inhemska spraket.

«  Tvasprakig undervisning marknadsfors som tvasprakigrvisning.

« | intradesintervjun stalls frdgor med hjalp av wilkman kan fa reda pa studerandenas
motivation for sprakinlarning.

« Kursplaneringen innehaller ett avsnitt om spraglanering.

« Samarbete med andra larare, bade amnes- och sprékléetonas.

Tabla 4. Preliminara principer for facksprakligt sprakbail enheten i Jakobstad
varen 2003 (Bergroth 2004: 16).

De preliminara principerna for facksprakligt spraétsom sammanfattades i delrapport
Il &r en forteckning over mycket konkreta atgardem hanfor sig saval till sprakliga
och metodologiska som administrativa situationer emheten i Jakobstad. Principerna
kan inte som sadana anvandas som kategorier foremmskaplig avhandling. De
praktiska principerna ar inte heller sa allmanrtadat kan som sadana overforas till

andra hdgskolor som vill ordna facksprakligt spakbSom en f6ljd av behovet att ha
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allmanna principer for facksprakligt sprakbad socksa inrymmer de synpunkter som
kom upp vid enheten i Jakobstad varen 2003, vadeajt kombinera principerna for
tidigt fullstandigt sprakbad med de preliminaranpiperna for facksprakligt sprakbad
vid enheten i Jakobstad. Principerna for fackspg@ildprakbad som jag formulerade
bade induktivt via mitt material och deduktivt vi@inciperna i tidigt fullstandigt

sprakbad presenterar jag i tabla 5.

Principerna for facksprakligt sprakbad delas ipré&liga och metodologiska principer.
Sprakliga principer for facksprakligt sprakbad d&rincipen om konsekvent
sprakanvandning, Principen om den dubbla lararmo)lérincipen om att uppmuntra
till sprak, Principen om att anpassa undervisnimgé&et samt Principen om
aterkoppling.Metodologiska principer for facksprakligt sprakbadPrincipen om att
anpassa kursinnehdllet, Principen om att integresprakdidaktiska och &amnes-
didaktiska undervisningsmetodesamt Principen om samarbete mellan lararndag
anvander principerna for facksprakligt sprakbad s@iegorier nar jag analyserar de
aspekter som togs upp av de olika deltagarna iegssn for att utveckla facksprakligt

sprakbad vid enheten i Jakobstad varen 2003.
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Tidigt fullstandigt sprakbad

De preliminara princip erna i
Jakobstad

Facksprakligt
sprakbad

SPRAKLIGA PRINCIPER

Lararen foljer principen en
person — ett sprak

» Undervisning ges pa ett sprak at
gangen (en kurs — ett sprak).
Spraksituationen rader under den

konkreta undervisnings-
situationen. Utanfor den kan frit
valbart sprak anvandas.

Principen om
konsekvent
sprakanvandning

Kursplaneringen innehaller ett
avsnitt om spraklig planering.

Principen om den
dubbla lararrollen

Lararen skapar mojligheter till
andraspraksanvandning

Eleven far kommunicera pa sitt
eget modersmal

Narmiljon utnyttjas i
undervisningen

Studerandena uppmuntras, men
tvingas inte, att anvanda det
andra inhemska spréket.

Finsksprakiga och svensksprékig
studerande arbetar tillsammans
och stéder varandras
sprakinlarning.

Tentamen far skrivas pa
modersmalet och fragorna stall
pa bada spraken.

j*)

Principen om att
uppmuntra till sprak

Lararen erbjuder forstaelig
output och diskuterar
betydelsen av innehall med
eleverna

Principen om att
anpassa
undervisningsspraket

Innehallet &r viktigare an forme
och formundervisning foljer
det kommunikativa behovet

Principen om
aterkoppling

METODOLOGISKAPRINCIPER

Undervisningen ges i
temahelheter

| undervisningen utnyttjas
situationsbundenhet och
rutiner

» Undervisningsmaterial samlas in
pa undervisningsspraket ur fler
olika kallor.

Kéllor som utnyttjar olika sinnen
anvands om majligt.

L

Principen om att
anpassa kursinnehalle

Undervisningen ar elevcentrera

Distansarbeten osv. skrivs pa
undervisningsspraket.

Varierande arbetsmetoder anvarn
for att minska arbetsbérdan

Studerandena uppmuntras att ta
med ordbdcker och annat
hjalpmaterial.

Principen om att

ds integrera sprak-

didaktiska och amnest
didaktiska

undervisningsmetode

+ Amnesundervisning ges » Samarbete med andra larare, bade  Principen om
tvasprakigt amnes- och spréklarare, betonas. samarbete mellan
lararna
Tabla 5.  Principerna for facksprakligt sprakbad.

Forutom de aspekter som inryms i principerna fak$arakligt sprakbad diskuterade

lararen, administrativ personal och forskaren odilaninistrativa fragor som berérde de
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praktiska arrangemangen kring sprékbad (se tablBeBsa aspekter har jag analyserat
enbart induktivt utgdende fran materialet. De pskigt administrativa fragorna &r
sadana som utgar fran olika resurser och intressgnden hogskola som ordnar
facksprakligt sprakbad. Det ar saledes inte mefitigstt forsoka hitta allmangiltiga

teoretiska principer som skulle forklara de adntratsva aspekterna i processen.

2.3.2 Klassrumsobservationer

Sprakbad testades vid enheten under fyra kursewvva@d undervisades pa svenska
varen 2003. Kurserna ordnades under den sista visdigigsperioden, 17.3-16.5.2003.
En del av materialet (klassrumsobservationer, emidit planeringsdiskussioner) ar
insamlat under tva svensksprakiga kurs€&grismens stallning i samhallebch
Tagtrafik Bada kurserna ingar i studieprogramniattkailu och Turismoch hor till de
obligatoriska yrkesstudierna. De bada kursernaitdas2 studieveckor vardera. Senare i
texten hanvisar jag till kursefiurismens stallning i samhéllened forkortningentur

och till kursenTagtrafik medTag.

Studerandena Tur var forsta arets studerande och kursens mal vestederandena
skulle bli insatta i turismens betydelse fér santéch forsta de faktorer som paverkar
turismens utveckling Studieguide 2002: 416). | kursen deltog 24 finsksprakiga
studerande som studerade pa den finsksprakigan logé ytterligare en finsksprakig
som studerade pa den svensksprakiga linjen. | kudsttog ocksa 9 svensksprakiga
studerande. Gruppsammansattningen var saledetito finsksprakig och till 26 %
svensksprakig. Lararen som holl kursen hade fisska modersmal men var van vid att

undervisa bade pa finska och pa svenska. Alla kltesghre var kvinnor.

Kursen Tag studeras vanligen under det andra lasaret och méet kursen ar att
studerandena skall kunna prissatta, boka och sidj@sor $tudieguide2002: 416). |
kursen deltog 18 finsksprakiga och 8 svensksprakigalerande. Den sprakliga
balansen var battre under kurséag an under kurseifur (69 %:31% jamfort med
74 %:26 %). Lararen var finsksprakig men van \tcaavanda bade finska och svenska

i sin undervisning. Aven i kursehdg deltog bara kvinnor, vilket innebar att det inte



ACTA WASAENSIA 55

finns nagra manliga studerande i materialet. Jagrader uteslutande pronomeheni
avhandlingen for att de enskilda lararnas ideniinée skall komma fram. | texten

hanvisar jag saledes aven till alla kursdeltagagd pronomendtan

Det konkreta klassrumsarbetet dokumenterade jaghpadulav klassrumsobservationer.
Jag var med pa 18 lektioner (& 45 min) av samma@@agarundervisningstimmar och
observerade pilotkurserna. Observationerna foréslashder hela kursen sa att jag var
med tva ganger i borjan av kursen, en gang i mierden och en gang i slutet av
kursenTur och en gang i slutet av kurs@ag Jag ar medveten om att ett storre antal
observerade lektioner skulle ha gett en mera djgpdi@ bild av undervisningen och gett
mojlighet att samla flera exempel som stod for wéskonen om hur facksprakligt
sprakbad sag ut varen 2003 vid enheten i Jakobddad. relativt laga antalet
observerade lektioner beror pa flera olika praktidaktorer. Samtidigt med de
svensksprakiga pilotkurserna som presenteras iaviiandling observerade jag ocksa
tva finsksprakiga sprakbadskurser och deltog i griagen av facksprakligt sprakbad
som studieprogram och planering av det kommanded&2003-2004. Jag var anstalld
som forskare endast pa halvtid och jag hade internebegransade méjligheter att aka
till Jakobstad. Bada av de observerade lararnalessutom bortresta tva veckor under

kursen, vilket i sin tur ocksa begransade mojlighs.

Observationerna gav dock rikligt med material oalj Jyckades bilda mig en god
uppfattning om de observerade lararnas undervisfley kan ocksa vara en styrka for
materialet att jag inte observerade varje lektioararna fick testa sprakbadsmetoder
aven i en vanlig situation utan en utomstaende rgbg#. Gronfors (1985: 91)
kommenterar att det ar mojligt att de observeraatertsig pa ett annat satt an de skulle
gora utan observator. Anledningen till det ar attotbserverade vill ge observatéren en
positiv bild av situationen. Mina klassrumsobsdorar kombineras med
studerandenas uppfattningar om kurserna, vilket itg ger en djupare helhetsbild av

undervisningen (se avsnitt 2.3.3).

Ett problem med klassrumobservationer ar att fasskante hinner observera allt som

sker samtidigt i ett klassrum. Gronfors (1985: 1@0hstaterar att det inte alltid ar
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meningsfullt att ens férstka observera allt sonr skan man kan séatta fokus pa vissa
forhandsbestamda aspekter. | fokus fér mina obsenex stod lararen och lararens nya
undervisningssituation. Jag hade i samrad med dereérade lararna kommit éverens
om att lararna skulle satsa pa att halla fast itidgak, de skulle anpassa kursinnehallet
sprakligt till de finsksprakiga studerandena sangprountra de finsksprakiga
studerandena att anvanda svenska. Dessa tre aspaktdet som jag observerade i

forsta hand.

| borjan av projektet hosten 2002 utarbetade jdg observationsschema for att
observera lararna vid enheten. Grunden till schdrade jag lagt under mina studier i
sprakbad och spraktillagnande tillsammans med astdderande vid Vasa universitet.
Observationsschemat utarbetades ursprungligen tfoobservera sprakbadslarare pa
lagstadiet och schemat byggde pa olika observatah@esnan som tidigare utarbetats vid
Centret for sprakbad och flersprakighet vid Vasivensitet samt pa olika modeller i

litteraturen (se t.ex. Echevarria, Vogt & Short @0079-190; Fortune 2000; Baker
2001: 18-41). For observationerna vid enheten letade jag schemat ytterligare sa att
jag kunde anteckna om lararna bytte sprak enligtrsqme eftersom

gruppsammansattningen var blandad under sprakbedska i Jakobstad. | schemat
tog jag upp endast lararens sprakliga beteendeasskimmet, eftersom lararens
sprakliga beteende stod i fokus for mina obsematiainder de olika observationerna

vid enheten. Observationsschemat finns i bilaga 7.

Observationsschemat var nyttigt och anvandbart altir jag observerade en ny larare.
Det hjalpte mig att fokusera mina observationeats@naterialet blev lattare jamforbart.
Flick (2006: 221) varnar dock for att anvandning abservationsscheman kan gora
forskaren blind for det nya som hé&nder i de obsede situationerna. Jag maérkte
shabbt att observationsschemat som jag anvandalltfér enkelt for att det ensamt
skulle racka till for att dokumentera de olika ddpena av facksprakligt sprakbad.
Observationsschemat fick saledes mindre uppmaéarkstaimdte senare observationerna
och jag anvande egna anteckningar som primaragaamla in material. Jag satt med i
klassrummet och antecknade sa mycket som jag hadetasom sades av bade lararna

och studerandena. Jag antecknade ocksa om lamavédade gester eller om lararna,
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eller studerandena, anvande tonlagen som avvek @@ normala (t.ex. om

studerandena uttryckte frustration genom att tada mdgre rost eller om studerandena
skrattade nar de talade svenska). Jag hann natigligte skriva ner allting som sades
eller gjordes under lektionerna och ofta fyllde jagnformation direkt efter den

observerade lektionen. De exempel som jag gerassklimsobservationerna i kapitel 6
ar ofta relativt korta darfor att jag har antecknaggrant endast de centrala replikerna i
det som sades for att kunna vara saker pa att aag kkriva ner replikerna ratt. |

exemplen har jag sdledes satsat pa kvalitet isféitgpa kvantitet. Observationerna ar
samlade i ett hafte som jag kallar observationsolagkEfterat skrev jag ner

anteckningarna fran klassrumsobservationerna par aath kompletterade dem med
ytterligare tankar kring undervisningen som indisr av observationerna. | bilaga 2
presenterar jag en forkortad version av en renskriobservation. De renskrivna
observationerna samlade jag i en mapp tillsammasts annat material kring kurserna.
I mappen finns exempelvis kopior av materialet sk@marna delade ut under de

observerade kurserna och kopior av vissa av stndenas distansarbeten.

Min roll i klassrummet var den deltagande obsemet$ roll, som kan anses vara
kravande, eftersom observatoren skall fasta uppsaérket vid manga olika aspekter
samtidigt (Flick 2006: 221; 226, Ely m.fl. 1993:,52uojanen 1992: 51). Trots att jag
ofta satt och antecknade vid ena sidan av klasseimmed Overblick over alla
deltagarna i klassrummet, gick jag ocksa runt islammet och diskuterade med
studerandena och lararen. Jag upplevde mig somomaflen i klasserna och
studerandena var vana vid att ha mig narvaranderh# presenterade mig genom att
beratta att jag var dar for att hjalpa dem med k@mdsundervisningen. Att vara
deltagande observatdr har den fordelen att de whsete kédnner sig mera trygga och
har lattare att bete sig som vanligt &n i klassdémdet finns en utomstaende som inte
deltar i klassrumsaktiviteterna (Wray, Trott & Bloer 1998: 188).

2.3.2.1 Forskarens roller vid klassrumsobservatione

Under klassrumsobservationerna hade jag flera éppgich roller. Jag var stdd och

hjalp for lararen och gav vid behov modeller fordarvisningssétt, jag informerade
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studerandena om sprakbad och motiverade principeatbsprak i undervisningen och
jag var en utomstdende forskare som dokumenteragleolika aspekterna i

undervisningen.

Min uppgift var att hjalpa lararna att undervisanseprakbadslarare, inte enbart att
observera dem. Observationerna var saledes ibitatle at tva hall. Detta satt att
arbeta och observera anvande jag t.ex. nar stubkmanfragade efter direkta
oversattningar till svenska ord. Jag forsokte \d@sarna hur de kan diskutera betydelsen
och hitta alternativa satt att komma fram till ®tastallet for att Oversatta ordagrant (se
vidare i avsnitt 6.2.1).

Min uppgift att formedla information om sprakbadsomerna syntes ocksa i
klassrummet. Om studerandena t.ex. kritiseraddéaedten inte gav instruktioner pa
finska forklarade jag varfor enheten hade valtaabieta ensprakigt. Vanligtvis blev
studerandena nojda med den valda metoden nar édfdthden motiverad. Aven dessa
diskussioner med studerandena kunde ibland obssnar lararen och pa det sattet

hjalpte de lararen att se hur man kan arbeta fanativera sprakbadsundervisningen.

Klassrumsobservationerna foljdes av diskussionet ieren i fraga, om det fanns tid
for sddana. Oftast fordes diskussionerna muntiigkt efter lektionen men i vissa fall
skottes diskussionen p.g.a. tidsbrist via e-postdddd dessa diskussioner jamforde jag
och lararen i fraga hur vi hade upplevt handelséklassrummet. Dessa diskussioner
var nodvandiga for att lararna skulle fa reflektévar sin undervisning och fa positiv
aterkoppling samt forslag och idéer till hur de egligare kunde forbattra
undervisningen. Dessa diskussioner var lediga manebar att jag under
klassrumsobservationerna var tvungen att anteckmaysket som jag bara hann, hjalpa
lararen och samtidigt kritiskt analysera lararertsete for att kunna ge aterkoppling

genast efter lektionen.

Min roll i klassrummet var tydligt deltagande ocktia. Trots det fick lararen och
studerandena kommunicera sinsemellan utan att gmgmed i diskussionerna. Jag

blandade mig i diskussionerna om fragor stalldeskditill mig eller om jag gick runt i
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klassrummet och ville veta t.ex. vilka rubriker dika smagrupperna hade for sina
distansarbeten. Jag folide med smagruppsarbetetgivavstand sa att den observerade

gruppen inte var medveten om att jag observeratalgn.

2.3.2.2 Analysmetod for klassrumsobservationer

Trots att jag i borjan av observationerna bestamugefor att begransa observationerna
sa att jag studerade hur lararen klarar av ataHadt vid ett sprék, hur han anpassar sin
undervisning till de finsksprakiga studerandena lbehhan uppmuntrar till sprak, gav
observationerna information som kan analyseras mignagaende. | min avhandling
diskuterar jag klassrumsobservationerna med hatibyprinciperna for facksprakligt
sprakbad (se tabla 5).

Jag diskuterar de olika principerna for fackspigtktiprakbad och ger exempel pa dem
ur klassrumsobservationerna. Jag analyserar |&almteende med héansyn till
sprakbadslitteratur och annan aktuell litteraturindr integrerad sprak- och
amnesundervisning. Med hjalp av de teoretiska diskmerna vill jag identifiera
fungerande sprakliga och didaktiska losningar &iképrakligt sprakbad samt ge stod

och idéer for hur lararna vid enheten kan optinsamasprakbadsundervisning.

2.3.3 Frageformular

Under varen 2003 planerades facksprakligt sprakigachast av lararkaren, forskaren
och administrationen vid enheten i Jakobstad. Reptanter for studerandena deltog i
de officiella métena men annars blev studerandeoladiten i planeringen. Trots att

facksprakligt sprakbad planerades med tanke paogkionoch med tanke pa den svara
undervisningssituationen som lararna motte i tviléga undervisningsgrupper var det
viktigt att inte heller glomma studerandena. Farfattillgang till ett storre antal svar

fran studerandena valde jag att be dem att fyditt frageformular bade fére och efter

sprakbadskursen.
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Jag valde Oppna fragor i formularet for att kommaarf till varfor studerandena svarade
s& som de gjorde. Oppna fragor kan vara svaranafysera, eftersom svaren kan
variera mycket mellan de olika studerandena (Cré2065: 217). Tiden for den férsta
analysen var begréansad, eftersom svaren skullemeras i delrapport Il som delades
ut hosten 2003. For att kompromissa mellan denakodien for analys och valet av

oppna fragor, begransade jag antalet fragor till fiire kursen och fem efter kursen.

| de fragor som de finsksprakiga studerandena degpa fore kursen betonade jag dels
deras aktiva roll i att ta vara pa mojligheten lata sig sprak och dels deras egen
aktivitet i att utnyttja mojligheten till fullo. Beom tanken om aktiva, sjalvstandiga
studerande som sjalva tar ansvar for sitt egetndirahade jag teorier om
inlararautonomi som betonas bade i yrkeshogskotagmgiken och i vuxensprakbad
inom ramen for sprakundervisning (Isokorpi 20036,1doro 1992: 43-52, Kotila 2003:
21, Sipola 2006). | fraga 3 fragade jag studeraaddlka sprakliga aspekter de vill lara
sig under kursen och gav dem nagra fardiga exep#pslarsalternativ. Tanken bakom
de fardiga svarsalternativen var att i forsta hiackta fram olika alternativ men ocksa i
andra hand att visa for studerandena att sprakbesksk ger ett bra tillfalle att 6va olika
aspekter av facksprak. Frageformularet for de fipshkiga studerandena fore kursen

presenteras i bilaga 5.

| frAgorna efter kursen var ocksd studerandenatektieher kring den egna
arbetsinsatsen viktiga. Jag ville se om studeramdeplevde att de kunde forbéattra sina
sprakkunskaper under sprakbadet och hur den egtigitetkn paverkade bade
inlarningen av innehdll och sprak. Jag var ockdfesserad av att jamféra mina
observationer av lararens beteende med det hugrsiudiena upplevde lararens satsning
i sprakbad. Darfor bad jag studerandena utvardieadns insats under kursen. Som
sista punkt i formularet bad jag studerandena readiwarfér de ville eller inte ville
delta i facksprakligt sprékbad p& nytt. Fragefodnet for de finsksprakiga

studerandena efter kursen presenteras i bilaga 6.

De finsksprakiga studerandena fick delvis andragdrdan de svensksprakiga

studerandena p.g.a. att de fick undervisning pasidrasprak medan de svensksprakiga
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fick undervisning pa sitt modersmal (jamfor bilagars och 6 med bilagorna 3 och 4).
Jag ville veta om de svensksprakiga studerandestgasig ha lika goda majligheter till
innehallsinlarning i facksprakligt sprakbad som érm traditionell undervisning pa
modersmalet. Fragan visade sig vara daligt forradleta nagra av studerandena inte
hade forstatt att det gallde svensksprakigt sprhki@an analyserade situationen i
finsksprakigt sprakbad (se vidare i avsnitt 5.3.4J2g var ocksd intresserad av att se
hur de svensksprakiga studerandena upplevde sprdkketinder kursen och ville veta
hur de skulle arbeta for att lara sig fackspraketen kursen. Idén bakom dessa fragor
var att vacka tankar om facksprak hos de svenskigr&tuderandena sa att aven de
skulle uppleva den sprakliga delen i sprakbad reotivde trots att de fick undervisning
pa sitt modersmal. Frageformularet for de svensiksga studerandena fore kursen

presenteras i bilaga 3.

| fragorna efter kursen bad jag de svensksprakigdesandena att reflektera dver saval
sin egen aktivitet under kursen som lararens insaksde finsksprakigas situation i
svensksprakig sprakbadsundervisning. De svenskgprdtuderandena var en viktig
resurs for lararen i att stoda de finsksprakigdestandena pa svenska. Jag ville veta hur
de svensksprakiga studerandena upplevde situatimstelom de ansag sig ha hjalpt de
finsksprakiga med spraket. Som sista punkt bad jagn de svensksprakiga
studerandena att motivera om de ville delta i fpokidigt sprakbad pa nytt.

Frageformularet for de svensksprakiga studerandftaakursen presenteras i bilaga 4.

Frageformularet i borjan av pilotkurserna besvasaae 36 finsksprakiga studerande
och 16 svensksprakiga studerande. Frageformul&tatdt av kursen besvarades av 32
finsksprakiga studerande och av 15 svensksprakigesande. | tabell 1 presenterar jag
hur svaren fordelas pa frageformularen fore océr édtirsen.
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Tabell 1.  Antalet besvarade frageformular.

Tur Tag Sammanlagt

Antal Andel Antal Andel Antal Andel

svar/N svar/N svar/N
Fore
Finsksprakiga 21/25 84 % 15/18 83(% 36/43 86 %
Svensksprakiga 9/9 100% 7/8 88|% 16/ 17 94 %
Efter
Finsksprakiga 21/25 84 % 11/18 61|1% 32/43 74 %
Svensksprakiga 7/9 78 % 8/8 100(% 15/17 88 %

Svarsprocenten ar relativt hog bade bland de sepnikiga och bland de finsksprakiga
studerandena. Av de finsksprakiga studeranden@é@s svarat pa frageformularet fore
kursen och 74 % har svarat pa det efter kurser. deEGvensksprakiga studerandena
galler procentandelen 94 % fére kursen och 88 #r &firsen. En del av studerandena
var narvarande da jag delade ut formularet foretkirsen men var inte pa plats nar jag
delade ut formularet efter kursen. Detsamma géllen i omvéand ordning, dvs. en del
av studerandena var pa plats under utvarderingem ja har inte fatt veta deras
forvantningar infor kursen. | tabell 2 presentefag narmare hur manga av

studerandena som svarade pa formularen bade forefiee kursen.

Tabell 2. Antalet studerande som svarade pa frageformuldde Bore kursen och
efter kursen.

Tur Tag
Finsksprakiga 17/ 21 81 % 8/18 44 1%
Svensksprakiga 7/9 78% 7/8 88|%

| kursen Tur svarade 81 % av de finsksprakiga studerandena 7@l av de
svensksprakiga studerandena bade fére och eftsehkutnder kurseifag svarade
88 % av de svensksprakiga studerandena pa badalfsem men endast 44 % av de
finsksprakiga studerandena gjorde det. Det ar dioiekfrdga om avhopp fran kursen
utan det laga antalet svar beror antagligen péoattularet efter kursen under kursen
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Tag delades ut 14.5.2003 och varens sista undervispéngpd tog slut 16.5.2003. |
kursen Tag gick gruppen igenom tentamen under den sista Iedttio medan
studerandena i kurseifur presenterade sina distansuppgifter for hela gruppen
Studerandena i kursefag hade saledes eventuellt hunnit borja med sina sojobb
eller valde att borja semestern nagra dagar tidighéraren hade tillgang till extra

kopior av frageformularet, men flera svar lamnadéesin mera under varen.

2.3.3.1 Forskarens roller vid frageformular

| frageformularmaterialet har min aktiva roll variirmast att formulera fragorna for
formularen och analysera svaren. Samtidigt hahgtymotivering och mobilisering av
studerandena i tankarna. Detta kom fram i hur gldevatt formulera fragorna sa att de
samtidigt skulle visa studerandena att sprakbadgenojlighet till sprakinlarning men
att det kraver en aktiv insats av studerandenavasj@Vin roll i att motivera och
informera studerandena kom ocksa fram da jag deladi@geformularen fore kursen.
Under den forsta lektionen pa pilotkurserna bedétjag om sprakbad for studerandena.
Jag motiverade valet av spradkbad som undervisniemsimoch studerandena hade
majlighet att stélla fragor om sprakbad. Preseomath tog ca 20 minuter.

2.3.3.2 Analysmetod for frageformular

Den information som jag fick via frageformularen uasprungligen kvalitativ, eftersom
studerandena fick svara pa oppna fragor. Analyseldppna fragor ar tidskravande
(Creswell 2005: 364). For att forenkla analysenpparade jag svaren pa de enskilda
fragorna i positiva och negativa svar och sedatysemde jag vidare varfor svaren var
positiva eller negativa. Det var inte enkelt atigpera svaren, eftersom studerandena
kunde namna bade positiva och negativa aspekteind svar. Med hjalp av
grupperingarna kunde jag dock komma till vissa k¥@ningar for att kunna se
tendenser exempelvis i studerandenas asikter orékisfiirning i facksprakligt
sprakbad.
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Ur de olika grupperna, positiva och negativa, vahte sedan nagra exempel som var
representativa for flera liknande svar. Med hjakp @ representativa exemplen
fordjupade jag analysen av studerandenas svar geatimjamféra dem med

forskningsresultat kring vuxensprakbad, fackspgagprakundervisning och delvis aven
tidigt fullstandigt sprakbad. | vissa fall blev daktuellt att diskutera studerandenas
tidigare moten med sprakundervisning i den grurgh@ge utbildningen och vid

gymnasium for att hitta mojliga forklaringar tillissa reaktioner, exempelvis kring

studerandenas reflektioner 6ver sin egen sprakiimigr

2.3.4 Analysmetod for helheten: en modell for kptanering

De olika materialinsamlingsmetoderna har resulterdika typer av information som
alla var for sig bildar en del av helhetsbildent &tt kunna analysera helheten utgaende
fran dessa olika delkomponenter behtvs det saledeanalysmetod for helheten. |
kapitel 3 diskuterar jag sprakplanering vid skokgrinsynnerhet vid hogskolorna, och

skapar en modell for att analysera helheten krningpgakstrategiprocess.
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3 SPRAKPLANERING OCH SKOLORNAS SPRAKSTRATEGI

Sprakplanering ar en vetenskapsgren som inte hgonn&ntydig och allmangiltig

definition. Den hor nara ihop med de forskningssekt inom sprakvetenskapen som
forskar i samspelet mellan sprak och samhélle efleitan sprak och individ. Sddana
forskningsomraden ar t.ex. spraksociologi, sprakpiegi och sprakdidaktik. (Viker

1988: 11.) Spolsky och Shohamy (2000: 8) identifidre grupper som ar intresserade
av sprakplaneringsfragor ur olika synvinklar: stioigvister, statsvetare och

sprakpedagoger. Sociolingvisterna ar intresseradéua sprakplaneringen paverkar
spraket, statsvetarna anser att sprakplanering @lekav samhallsforskningen i stort
och sprékpedagogerna ar narmast intresseradeaplaisarbete pa nationell och lokal
nivad och intresserar sig for sjalva genomforandesprakplaneringen i praktiken pa

skolniva.

Termensprakplanering(fi. kielisuunnittelu,eng.language planningar inte heller den

enda som anvants i litteraturen (om olika termer definitioner, se diskussionen i
Cooper 1989: 29-45). Termen introducerades forst dan norsk-amerikanske
sprakforskaren Einar Haugen ar 1959. Idag ar terina@vandning i flera sprak (Viker
1988: 11; Takala, Sajavaara & Sajavaara 2000: 235).

Med hjalp av sprakplaneringen kan varierande fragorg sprak och samhélle samt
fragor kring sprak och individ uppmarksammas ockngéwellt besvaras. Omradet ar
brett och en entydig definition som omfattar ali@nkbara situationer har inte

formulerats. Spolsky och Shohamy (2000: 2—4, 9ekapatt man maste géra skillnad
mellan sprakplanering, sprakideologi och sprakjkakied sprakplanering avser

Spolsky och Shohamy de programforklaringar dar stem ger forklaringen har nagon

slags makt over de individer som forvantas foljakffdringen. Sprakplanering kan

saledes styras av andra uppfattningar an de sommattoanses vara de godkanda
uppfattningarna om sprak och sprakanvandning i sHethdvs. sprakideologin, eller

av andra regler an de implicita reglerna som segtr gprakliga beteendet i samhallet,
dvs. sprakpraktiken. Sprakplanering kan saledesdtgoknas av vad méworde gora

da sprakpraktiken kannetecknas av vad giEm
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Cooper (1989: 45) definierar sprakplanering paafidie satt:

Language planning refers to deliberate effortanftuénce the behavior of others
with respect to the acquisition, structure, or tioral allocation of their language
codes.

Definitionen ger ett stort utrymme for olika tolkigiar i olika situationer, men raknar
upp de centrala aspekterna i sprakplaneringen: &eett medvetet satt att paverka
beteendetMan kan paverka andras beteende nar det gallning av sprak, sprakets
struktur eller anvandning av ett visst sprak. Cosgfinition ger daremot inte svar pa
fragor som t.exHur paverkas andras beteendegh Varfor forsoker man paverka

andras beteende?For att battre uppna forstaelse i de olika spesifik
sprakplaneringsfragorna kompletterar Cooper (1998) sin definiton med atta

nyckelfragor:

(1) Vilka aktorer?

(2) Vilket beteende forsoker man paverka?

(3) Hos vem?

(4) Varfor eller for vilket syfte forsoker man paverxateendet?
(5) Under vilka forhallanden paverkas beteendet?

(6) Pa vilket satt genomfors paverkan?

(7) Om vilka processer behdver man fatta beslut?

(8) Med vilken effekt gors paverkan?

Med hjélp av dessa atta nyckelfragor kan man migqagdende analysera den situation

dar sprakplanering gors.

3.1 Haugens modell fér sprakplanering

En av de mest kdanda modellerna for sprakplanermdea av Einar Haugen. Han
utarbetade modellen i samband med den norska dan@kmgen. Hans modell

presenterar de olika skedena i en sprakplaneringeps nar det géller att planera
sprakliga fragor i samhallet. Modellen presentesddest ar 1966 och reviderades 1987
efter att Haugen hade fatt kommentarer av t.ex.irRuNeustupny och Fishman

(Haugen 1987). Enligt Haugen kan sprakplaneringsgssen delas in i fyra omraden
som dock i verkligheten inte ar lika latta att #faksom de &r i teorin (se tabla 6).
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Delomradena awval av norm kodifiering, tillampningoch utvidgande(de svenska
oversattningarna, se Buss 2003: 4). Han numreralida delomradena fran 1 till 4,
men papekar att siffrorna inte visar ordningen tleslika skedena eftersom de ibland
kan ske samtidigt eller aven cykliskt. Sprakplamgen behdver inte vara enkelriktad
fran borjan till slut. (Haugen 1987: 59.)

Form (policyplanering) Funktion (kultivering)
Samhille 1. Val av norm 3. Tillampning (spridning i
(Statusplanering) (beslutsprocedurer) utbildning)
a. Identifiering av a. Korrigeringsprocedurer
problemet b. Utvardering

b. Tilldelning av normer

Sprak 2. Kodifiering (standardiseringst4. Utvidgande (utvecklande av
(Korpusplanering) procedurer) funktionerna)

a. Skriftlig form a. Terminologisk

b. Grammatik modernisering

c. Lexikon b. Stilistisk utveckling

Tabla 6. Haugens (1987: 64) modell fér sprakplanering.

Sprakplaneringen borjar da ett sprakproblem upgtaékt vanligt sprakligt problem ar
att det finns tva olika rivaliserande normer i séiftét och sprakplanering behovs for att
reda ut statusfordelningen mellan dessa normegakgfaneringen borjar med valet av
den norm som arbetet kommer att bertra. Detta skaksval av norm(se punkt 1 i
tabla 6) Sprakplaneringsbesluten foregas ofta av en langpkaa privat eller pa
offentligt plan. Det &r vanligt att besluten fatesledarna i samhéllet, ibland med stod
av majoriteten men ibland av en makthavare. Haugesiuter dock inte situationer dar
besluten forst kommer fran allmanheten och medtigeecklas till godtagbara normer.
(Haugen 1987: 59-60; Vikgr 1988: 70.)

Foljande skede i Haugens sprakplaneringsmodeltihdingvisternas omrade. | de fall
dar den valda formen inte annu har nagon stabiftlgkiform behovskodifiering (se
punkt 2 i tabld 6)Kodifieringen kan vara arbete som utférs av en ishglerson som

ger den nya normen en skriftlig form. Den skriflitprmen kan vara helt ny, men oftast
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lanas t.ex. alfabetet fran ett redan existerand&esy. Kodifiering bor ocksa forstas i sin
strre omfattning och da innebar den att regledmalén valda normen, m.a.o. sprakets

grammatik och ordforrad, samlas in. (Haugen 198764a.)

Tillampning syftar pa de atgarder som vidtas av forfattarstititioner, regering osv.

for att sprida den valda normen (se punkt 3 i t&)l&En av de forsta atgarderna ar att
producera material pa det valda spraket och sattifipraket anvands t.ex. som medium
for undervisning eller att det infors som ett &mfégoplanen. Anvandning av den valda

formen kan uppmuntras eller patvingas med hjélfagar. (Haugen 1987: 61.)

Utvidgning &ar ett satt att halla den valda normen levande fucigerande i en
foranderlig varld (se punkt 4 i tabla 6). For amrskall kunna leva upp till de krav som
den moderna varlden stéller pa ett sprak maste teexinologiskt arbete genomféras
kontinuerligt och sprakbruket i samhallet maste tkaleras med hjalp av olika

sprakvardsinstanser. (Haugen 1987: 61-63.)

Haugen (1987: 64) delar in sprakplaneringsprocessea skilda planeringsomraden,
namligen istatusplaneringoch i korpusplanering.Statusplanering ar en uppgift som
samhallet maste hantera och styra. Den ar politiskin natur. Statusplanering kan
anvandas for att bibehalla eller revitalisera speiler for att utvidga de olika
anvandningsomradena for ett visst sprak. Statusptagen kan dock inte vara enbart
politisk, utan for att ha en verklig effekt mastendkunna na ut till manniskornas
vardagsliv och paverka deras sprakanvandning (B2G@t: 55-56). | Haugens modell
ar val av normoch tillampning de omraden som hor till statusplaneringen (Haugen
1987: 59).

Korpusplanering, i motsats till statusplaneringftaaypa de atgarder som handlar om
sjalva spraket, m.a.o. ar det lingvisterna som tarbmed korpusplaneringen. Inom
omradet for korpusplanering arbetar man med fragmom t.ex. modernisering av
ordférradet, sprakriktighet och attityder till 1&no (Baker 2001: 56.) | Haugens modell
hor omraden&odifieringochutvidgningtill korpusplaneringen (Haugen 1987: 59).
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3.2 Sprakplanering for inlarning av sprak genonildiing

Spolsky och Shohamy (2000: 19-26) identifierar fgli&a anledningar till att arbeta
med sprakplanering: for att tillampa sprakliga ighteter, for att ge tillgang till
information och kultur, for att 6ka landets spraideitet och via sprakkapaciteten
forbattra de ekonomiska majligheterna, samt fof@attarka den nationella identiteten.
Dessa olika utgdngspunkter syns i den verklighen solorna arbetar i. Skolorna
spelar en viktig roll i att formedla statens spitakering genom att anvanda vissa sprak

som undervisningssprak eller atminstone som eteshingsamne i undervisningen.

Cummins (2001: 326-331) betonar att skolorna armhgsinstitut som maste kunna
anpassa sig till de &ndrade demokratiska och soatlkturerna i samhéllet. Det
betyder att skolorna maste kunna anpassa sin usdieny sa att skolan klarar av att ta
hand om den 6kade immigrationen mellan olika larmtgr kulturer. Skolorna maste
kunna hantera studerande ur flera sprakliga gruppdr studerande med olika
sprakkunskaper. Att garantera sprakliga rattigheseh tillgang till information

oberoende av modersmalet ar en viktig uppgift skofosna skall ta hand om.

Syftet med sprakplanering pa skolniva kan sale@esa att fa igang effektiv tvasprakig

undervisning eller att anpassa den ensprakiga uisdargen sa att ocksa de med
svagare sprakkunskaper har tillgang till informagio som finns i skolan. Den forsta
utgdngspunkten ar att garantera de sprakliga nbterna battre mojlighet till skolgang

och att garantera deras sprakliga rattighetertsfedfir anvanda sitt forstasprak i skolan
och sa att forstasprakets betydelse och status ihdgt omgivande samhallet (om

sprakliga rattigheter och minoritetssprakets statubildningsfragor, se t.ex. Skutnabb-
Kangas 1986).

Den ekonomiska nytta som sprakkunskaperna kan maeddd ett land ar en vanlig
motivering for att ordna utbildning som leder fiirbattrade sprakkunskaper (Spolsky
& Shohamy 2000: 23). Saledes kan en annan utganksfiir sprakplaneringen vara att
paverka majoritetsundervisningen och syftet ar dautbilda tva- eller flersprakiga

elever och ge dem t.ex. battre sprakkunskapenéfiee for olika kulturer och battre
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kognitiv formaga. | Europa staller EU sina egnavkmd skolorna och deras
sprakundervisning. Behovet av minst tva frammangeiks ett narsprdk och ett
varldssprak, har aktualiserats i och med det ietegie Europa Hurooppalainen
viitekehys2003: 20-25). Detta i sin tur skapar nya krav pdndérningsinstitut som
utbildar framtidens specialister for EU. | desgaationer finns det vanligtvis inte nagot
tydligt yttre eller inre krav pa tvasprakighet ochde elevens forsta sprak och andra
sprak har hdg status i samhallet. | litteraturdts lglenna typ av tvasprakig undervisning
ibland fram som elittvasprakighet (om elittvaspghidt, se t.ex. Skutnabb-Kangas
1986: 55; de Mejia 2002: 247).

Samtidigt med att det finns en okad immigratioh di¢t egna landet maste skolorna
forbereda sina elever sa att de klarar sig i erbajiserande varld dar kraven pa
sprakkunskaper blir allt hogre. For att skolornallskara val forberedda for de olika
sprakliga situationerna maste de fundera pa fragort.ex. hur de kan garantera att alla
elever har mojlighet att lara sig innehallet trsk#lnader i sprakkunskaperna och hur de
kan garantera att eleverna blir fungerande varldbmeare med tillgang till de olika

sprak som de behdover i framtiden.

Sprakplanering pa skolniva i de internationellatémena har hittills ofta bertrt det
planeringsarbete som har gjorts for att forbatiaatonen for sprakliga minoriteter. |
dessa situationer finns det vanligtvis krav framisallets sida att individerna skall bli
tvasprakiga. Situationer som ar mindre problematislex. att ge goda sprakkunskaper
till majoritetssprakets representanter utan nagoé \eller inre krav, har annu inte fatt
lika stor uppmarksamhet nar man funderar pa olidsmihgar i skolorna (se Marsh,
Oksman-Rinkinen & Takala 1996: 11). Detta berowidgha att skolorna lange har varit
styrda utifran och att skolorna inte har haft frimder att planera sin egen undervisning.
Skolorna styrs av landets sprakplanering och déubssm fattas nar det galler att
anvanda sprak i undervisningen maste vanligtvigafde principer som staten

bestdmmer.

Hogskolorna ar enligt Shohamy (2003: 283) i en mghlesituation, eftersom landets

sprakplanering vanligtvis inte berér dem. Dettadgm en utmarkt utgdngspunkt for att
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testa olika sprakliga I6sningar, sa att de kamahiten l6sning som béast fungerar i
skolans kontext och som leder till effektiv spraéming utan att den forsamrar
studerandenas mdjligheter till mangsidig amnesim@y. | Finland styrs dock &ven
hogskolorna av de sprakkrav som stélls pa statdidestmyndigheter (se Statsradets
foérordning om yrkeshogskolor 8 § 352/2003).

Intresset for sprakplanering pa skolniva dkar odksi&is p.g.a. att den sprakplanering
som styrs uppifran och genomfdrs med hjalp av iskht beslut har fatt kritik fran
forskare som arbetar med sprakpolitiska fragortikén har framfor allt gallt fragor
som attityder, stereotypier och sprakinlarning. dRrmet med dessa sprakpolitiska
beslut uppifran ar att de inte nodvandigtvis backpp av forskning inom omradet.
Kontakterna med experterna inom omradet ar oftabéiiransade och p& samma satt
gléms de som blir berdrda av de olika besluten bartbeslut fattas. Detta kan leda till
att man inte tar tillracklig hansyn till hur de ladi sprakpolitiska besluten paverkar
sprakinlarningen. (Shohamy 2003: 285-286; se oClks@anova 1995: 15-23.)

| samband med yrkeshogskolorna syns problemen préémolitiska beslut i det att det
finns stor variation i hur sprakundervisningen @sinoch hur mycket de olika
yrkeshogskolorna satsar resurser pa den. Yrkesblgek har namligen fatt relativt

fria hander att ordna sprakundervisningen sa att fyiler de krav som stalls i

forordningen. Studerandena kan ha mycket varierarmpeakkunskaper fore

utbildningens borjan och yrkeshogskolorna har varide asikter om om det
overhuvudtaget ar deras uppgift att se till atstaride sprakkunskaper lyfts till den niva
som kravs for att studerandena skall klara av spudlierna vid yrkeshdogskolor.

(Juurakko-Paavola & Airola 2002: 6, Kantelinen &isl@nen 2004: 64-79, Sajavaara
1999).

| enlighet med den ovannamnda kritken om sprakigkf beslut uppifran
argumenterar Cooper (1989: 33-34) for att denticatlla fordelningen mellan status-
och korpusplanering borde kompletteras med en dredptegori, namligen
inlarningsplanering (acquisition planninyy Cooper anser att den traditionella

fordelningen inte tar tillracklig hansyn till spekvandarna och sprakinlarningen. Han



72 ACTA WASAENSIA

papekar att de atgarder som vidtas for att utokalita anvandningsomradena for ett
visst sprak hor till statusplanering, men att dgaéter som vidtas for att 6ka antalet
sprakanvandare inte pa ett naturligt satt kan kiirstatusplanering. De atgarder som
vidtas for att paverka sprakanvandningen i famifeh sprakanvandningen i skolor
borde darfor raknas som en del av inlarningsplagen i stéllet for att réknas som en
del av statusplaneringen. Familjer och skolor kdmligen nyttjas for att producera

flera sprakanvandare (Baker 2001: 56.)

Sprakplanering for sprakinlarning pa skolniva, @ diva dar de olika sprakpolitiska
besluten faktiskt forverkligas och dar resultatenda olika lésningarna askadliggors,
har varit en omtvistad frdga i sprakplaneringskret§prakinlarning gléms ofta bort i
sprakplaneringssammanhang, vilket enligt Coope84184) kan bero pa att forskarna
inom sprakplaneringen ofta vill ta avstand franlatiipad sprakvetenskap dit
sprakinlarning och sprakundervisning hoér. Coopertotgr dock vikten av
inlarningsplanering som en del av sprakplaneringeftersom sprakets form och
funktion kan paverka antalet sprakanvandare ochidigtnkan de nya sprakanvandarna
i sin tur paverka sprakets form och funktion. Dettmn de gbra genom att anvanda

spraket i olika situationer och pa ett sddantssiitt det inte tidigare har anvéants pa.

Bristen pa& grundlaggande forskning kring effektemvabl.a. hur sprakundervisning

paverkar hela landets attityder och sprakkunskag#ker frdgan om huruvida

sprakplanering och dess effekter kan undersokasdrm enheter, t.ex. i de skolor dar
sprak undervisas. Kan de enskilda skolorna ochsdeliza metoder for tvasprakig

undervisning pastas vara en del av en storre hetdenligen en del av hela landets
sprakplanering? Cooper (1989: 37-38) diskuterablproatiken och konstaterar att
vissa forskare anser att om skolnivan tas med akgpaneringen bagatelliseras hela
forskningen. Han argumenterar dock sjalv mot dei@atdende och sager att om
skolnivan utesluts blir forskningsomradet svagatan stoder sitt pastdende med att
sprakplanering inte alltid sker fran makroniva tillkroniva, fran statliga beslutsfattare
till lagre nivaer, utan den kan ocksa ske i mots#tning, frdn mikroniva till

makroniva.
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For att kunna svara pa de fragor och krav som @hitigarna i samhallet staller pa
sprakundervisning, sprakinlarning och sprakkunskapskolan behover skolorna en
medveten plan. Medveten sprakplanering pa skolkké@ver att man utvarderar

situationen i skolan och dokumenterar de olika ldjga principer som anvénds och
foljs i skolan. Medvetet arbete med sprakfragdedlan hjalper skolan att identifiera de
aspekter som fungerar bra och de aspekter som eefberligare utveckling. Medvetet

arbete med sprakfragor som omfattar alla partekdlas (administrativ ledning,

amneslarare, spraklarare, elever och Ovrig persaidbaliserar fragan hos alla och
faster uppmarksamheten pa de olika sprakliga aspek{Corson 1990: 55; Cummins
2001: 329, Kantelinen & Heiskanen 2004: 54) Dettlvetna arbete med de sprakliga

fragorna pa skolniva kallar jag i fortsattningewlsks sprakstrategi.

Sprakstrategierna vid yrkeshogskolorna har varitiglla pa senaste tid da man har
forsokt  strukturera och utvardera de varierande anggpunkterna  for
sprakundervisningen som de olika yrkeshogskoloraa hJndervisningsministeriet
bildade i slutet av 1990-talet en arbetsgrupp fibruveckla sprakundervisningen i
yrkeshogskolor. Arbetsgruppen betonade behovet advetna sprakstrategier for
yrkeshogskolorna dar bade spraklararna och fackslémaena skulle paverka mal och
metoder i samarbete med den omgivande foretagevar{@®petusministerio 1999: 26).
Senare har uppmaningen om sprakstrategier vid lydkskolorna upprepats i
rekommendationer for sprakundervisningen vid yrkegskolor med preciseringen att
sprakstrategin skall vara en del av yrkeshogskolaethetsstrategi Juositukset
kielenopetuksen kaytannoiksi ammattikorkeakoulugXat). Trots vikten av strategier
ar det anda endast ett fatal yrkeshogskolor som rhadvetna sprakstrategier.
Strategiarbete fors dock eventuellt undermedvaetketlera yrkeshdgskolor. (Kantelinen
& Heiskanen 2004: 53-55). Dessutom konstaterar édizein och Heiskanen (2004:
129) att sprakstrategiarbete dar man inte tar méatilyhelheten, utan arbetar enbart
med mal for enskilda kurser och dar sprakstratéagimas, mer eller mindre, av en eller

nagra av yrkeshogskolans larare, inte ar den nffestiga i det langa loppet.

Skolans sprakstrategi innebar att man definigeat man vill uppna i undervisningen

och foreslathur man kommer att uppna dessa mal i undervisningede Bfbrson och
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Cummins betonar vikten av att sprakstrategin utasbgemensamt med hela skolans
personal och att strategin godkanns av alla paP@rdetta satt blir strategin mera an
bara ett dokument och den ses som en plan ford&géatallet for som en slutprodukt.
(Corson 1990: 3—4; Corson 1999: 336; Cummins 20880-331.) Med skolans
sprakstrategi avser jag saledes bade de mal somharafér undervisningen och de

praktiska atgarder som vidtas for att uppna desda m

3.3 En modell for sprakstrategi for skolor

Det finns inte mycket material om hur sprakplangsigrocessen kan utnyttjas pa
skolnivd. Om utbildningen diskuteras i sprakplangssammanhang, brukar
diskussionen beréra exempelvis vilka sprdk man |skahdervisa inom
utbildningssystemet, men man diskuterar oftast oeeenskilda skolornas roll i att
forverkliga kraven pa sprakundervisning. (Corso®@%1-52; Corson 1999: 336.) |
Haugens modell for sprakplanering namns att mémntpar den valda normen genom
att anvanda den som ett medium fér undervisnirey stbhm ett &mne i laroplanen, men
didaktiken bakom dessa beslut kommenteras intelgsgen 1987). Skolorna har m.a.o.
inte fatt instruktioner om vilka undervisningss&tim leder till de basta resultaten.
Sprakplanering pa skolniva borjar dock f& mera uiisamhet, eftersom skolans
uppgift att formedla den nationella sprakplanerimn@eén teori till manniskors vardag
har upptackts (Corson 1999: 337).

For att underlatta sprakstrategiarbetet i skoldrelatvs en modell for arbetet. Corson
(1990: 19) havdar att Haugens (1987: 64) sprakplagemodell inte lampar sig for
sprakplanering pa skolniva, eftersom den berowird&gm ar utanfor skolans paverkan.
Skolorna arbetar inte med fragor kring korpusplegeoch inte heller alla uppgifter
inom statusplaneringen hor till skolans uppgiftugiens modell kan dock modifieras sa
att den passar for skolmiljon. En sadan modifietiag gjorts av Buss (2003: 1-11) som
har anvant Haugens modell for att beskriva spraigrlag for inlarning av svenska i
projektetFram med svenskanHennes modell bestar av fyra delomraden i Haugens
anda:identifiering av behov/problem, planering av atgérgdtillampning av delprojekt

och normalisering i undervisningerBuss’ modell for effektivare sprakplanering av
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svenskundervisningen ar en god utgangspunkt fokudsonen kring skolans

sprakstrategi, i vilken inte enbart spraklarare osbrakstuderande utan ocksa
amneslarare och skolans administrativa ledningadeltl figur 4 presenterar jag en
modell for sprakstrategi vid skolor som jag harrloggat utgdende fran Haugens och
Buss’ modeller.

Sprakplaneringsprocessen bdrjar enligt Haugen (198% ett sprakligt problem
upptackts. P4 samma satt borjar sprakplaneringen pa skolniva. Det behover anda
inte alltid vara frdga om ett problem utan det kaempelvis finnas ett sprakligt behov
som kraver att man kommer fram till olika sprakligesningar i skolan. Det maste
finnas ett socialt behov av att |6sa problemet@elsom arbetar med sprakstrategin bor
ocksd inse nyttan med strategin. Planeringen kaara riskera att bli ett arbete i teorin
som aldrig nar fram till den egentliga undervismisituationen (Rubin 1984: 5).
Eventuella problem och forslag till I6sningar kalentifieras med hjalp av t.ex. enkat,
diskussion och kartlaggning. Utvarderingen av sitmen i skolan kan géras av en

utomstaende part eller av nagon inom skolan (Hgtem 2001: 27-29).
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1) Val av sprakstrategi
« identifikation av problemet / malet med strategi
e analys av den nuvarande situationen
« forslag till arbetsmetod i skolan

=]

A 4

2) Planering av sprakstrategin

» teoretiskt stod ur tidigare undersodkningar

» resurser for strategin

» de preliminara principerna for strategin

» analys av de eventuella resultaten/de eventuellp
problemen

« mobilisering av lararkaren, administrationen,
studerandena

\ 4

3) Genomférande av sprakstrategin i undervisning
e planering av undervisning enligt de valda
principerna
« undervisning enligt de valda principerna
e utvardering av strategin i undervisningen

» v : £
Strategin Den teoretiska | = Det praktiska
medfor nya planeringen &r | = genomférandet
fragor som otillracklig > ar otillrackligt
maste fa svad> Tillbaka till : - Tillbaka till
Tillbaka till fas 2 : fas 3
fas 1

A 4

4) Vidareutvecklande av sprakstrategin
¢ kontinuerlig utvardering
« fortbildning av lararna
e uppfdljningsgrupp
e samarbetsforum osv.

Figur 4. Den dynamiska sprakstrategin vid skolor (se ocks@gden 1987: 64;
Rubin 1984: 5-7; Buss 2003: 1-11).
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Om man kommer fram till att skolans atgarder Héttihte varit tillrackliga for att t.ex.

garantera optimal tvasprakig undervisning forsokem fundera ut olika alternativa
l6sningar pa hur problemet eller behovet kan |I6BR&sultatet av utvarderingen ar att
man kan identifiera problemet och stélla upp enobg® om hur det kan ldsas.
Hypotesen kan stéllas upp med hjalp av tidigareetsiikningsresultat i liknande

situationer vid andra skolor. Da kan det avenditiare att forutse de mojliga resultaten
med strategin. Utan stdd fran tidigare undersokanign resultatet av strategiarbetet
vara svart att forutse. (Rubin 1984: 5-6; Corso@0121.) Den forsta fasen i skolans
sprakstrategi bestar saledes av tre olika punkteidentifiera problemet, att samla in
information om den nuvarande situationen och ditlastupp en hypotes om hur

problemet kan I6sas. | figur 4 kallar jag fasahav sprakstrategi.

| den foljande fasen bdrjar man utveckla hypotesiren mera systematisk metod
genom att fundera pa hur den valda metoden basgkaomforas vid den enskilda
skolan. Denna fas kallar jaglanering av sprakstrategim figur 4. Kannedom om
tidigare undersokningar inom omradet kan underlglémeringen da de olika testade
och fungerande lésningarna kan anpassas sa a@tngat sig aven for den situation som
skolan i fraga befinner sig i. | den andra faseskualieras idéer och tankar pa det
teoretiska planet utanfor undervisningen och atbfés annu inte in i den konkreta
undervisningssituationen. Sprakstrategin har storogighet att paverka den verkliga
undervisningen i skolan om alla parter blir horddeita skede och alla kan paverka
utformningen av sprakstrategin (Rubin 1984: 6; Gors990: 55-59).

Diskussionen i den andra fasen kan berora t.ejanidé aspekter: Vilka mal har vi med
sprakstrategin? Hur kan vi uppna dessa mal? Hurdeantidigare forskningen inom
omradet utnyttjas och vilka modifieringar behéveirags? Hur fordelas betoningen
mellan sprdk och amnesinnehdll? Vilka larare berévs undervisningsmetoden?
Behover lararna fortbildning? Vilka problem kan etellt uppstd och hur skall vi
hantera dem? Hur lang 6vergangsperiod skall vine#lan de tva olika metoderna?
Forutom de olika didaktiska l6sningarna bor mansackiskutera de manskliga och
ekonomiska ramarna for sprakstrategin, exempelvisett optimalt genomférande av

sprakstrategin kraver materialanskaffningar, tiexslitteratur pa undervisningsspraket,
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och hur materialet i sa fall kan finansieras. Dikaokvaren och lésningarna skrivs ner i
skolans sprakstrategi. Likheterna med Haugens plandéringsmodell syns aven har.
Man samlar in de olika principerna och pa detta lsititas sprakstrategins "regelverk”,
dvs. det konkreta dokument dar syftet och metodéinatt na syftet star i skriftlig
form (jfr punkt 2 i tabla 6).

Forst i den tredje fasen testas den valda metodedervisningen. Denna fas kallar jag
genomforande av sprakstrategin i undervisninfjgur 4. Sjalva genomférandet av
sprakstrategin ligger oftast pa de enskilda lamarssvar. Hur lyckad sprakstrategin ar
beror pa de val som dessa enskilda larare gémieplagen av undervisningen och det
praktiska genomforandet i klassrummet. Motiverdgare som sjélva har varit med och
planerat sprakstrategin pa det teoretiska plame¢mbattre utgangspunkt for att planera
sin undervisning enligt de valda principerna &nédare som upplever att den teoretiska
planeringen inte har varit givande. Den andrarfdsestar saledes ocksa av att motivera
och mobilisera larare att ta steget fullt ut ocldvr sprakstrategin i sina klassrum
(Rubin 1984: 7).

Utvardering av klassrumsaktiviteterna behdvs redden tredje fasen for att se om
sprakstrategin har varit lyckad och om den hartlgtbnskade resultat. Nar det galler
studerandenas sprakinlarning kan det vara oresifisatt vanta sig alltfor snabba
resultat. Det som dock kan utvarderas redan i detskedet &ar de kortsiktiga malen:
lyckades undervisningen i att ge studerandenaipasifpplevelser av spraket, m.a.o.
hur paverkade undervisningen studerandenas atttyideckades man under kursen na
de innehdllsliga malen? Hur upplevde lararen plagen och undervisningen?
Utvardering av genomforandet av sprakstrateginikiigy eftersom den kan avsléja de
eventuella bristerna i sprakstrategin (Rubin 1984:

Dynamiken i sprakstrategin leder till att den kiktiga utvarderingen inte ar

slutpunkten for processen (se Rubin 1984: 7). Urfig presenterar jag fyra alternativa
satt att ga vidare med sprakstrategin och flerdessa alternativ kan vara parallella. Ett
problem med sprakstrategin kan vara att nar maer |68 problem sa Gppnar man i

stallet dorrarna for nya problem som tidigare ing& upplevts som problem. Det kan
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leda till att man maste borja processen pa nyttd ma annan infallsvinkel pa
problematiken. D& borjar man ater med att idemtfiproblemet och stalla upp en

hypotes om hur problemet kan I6sas. Man kommdatith tillval av strategin

En annan mojlighet &r att processen inte har ots@gra nya fragor, men det konkreta
genomférandet visar att den teoretiska planeringensprakstrategin inte har varit
tillracklig for att I6sa problemen i det konkret@®rpmforandet. D& kommer man
tillbaka till planering av sprakstrategioch bearbetar principerna for undervisningen
ytterligare for att de skall passa battre for di#nasion som lararna stoter pa i sina
klassrum. Det tredje problemomradet kan visa sig dat konkreta genomférandet. Om
det ar frdga om nya metoder som lararna inte am wadh, kan problem uppsta nar
undervisningen planeras, om lararen inte kan &ltervill utnyttja sprakstrategin pa det
satt som planerats. D& maste skolan ytterligargdery analysergenomférandet av
sprakstrategin och se om problemen hanfor sig till planeringsskeeller till
undervisningen och fundera Over hur sprakstrategan utnyttjas battre i

undervisningen.

Aven om sprékstrategin I6per utan problem fran figsta fasen till den tredje fasen

kan processen inte anses vara fardig. Risken meabm sig med en statisk process
som inte utvecklas vidare ar att den inte kan kéfle de forandrade forhallandena i
skolan och i samhallet. Sprakstrategin blir lattdetkument som skapats for att l16sa
problemen vid en specifik tidpunkt. | stallet masmrakstrategi ses som en levande
process som aldrig blir fardig (se Cummins 200D-&31).

For att betona dynamiken i sprakstrategin har jagenlighet med Haugens
sprakplaneringsmodell tillagt en fjarde fas som Obewidareutvecklandet av

sprakstrategin Haugen (1987: 61) papekar att utvidgnipg ett satt ar fortsatt
tillampning for att den valda spraknormen skall karfungera i en modern varld. Pa
samma satt maste skolans sprakstrategi ha en fasmda moderniserar och
vidareutvecklar strategin kontinuerligt enligt dehbv som forandrade forhallanden
pakallar. | figur 4 kallar jag denna faglareutvecklande av sprakstrateglrdenna fas

utvarderar man sprakstrategin kontinuerligt och @@ man med hjalp av strategin
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lyckas uppna de langsiktiga malen, t.ex. battraldpmskaper hos eleverna. | denna fas
tar man ocksa hand om fortbildningen av lararnalyserar de nya lararnas roll och hur
de introduceras i systemet samt ser till att sgratéper smidigt. Fortsatt arbete med
sprakstrategin kraver ocksa att man hela tiderh@asyn till olika faktorer som kan
forandra situationen i skolan (t.ex. ekonomiskaut&gttningar och forandringar i

elevpopulationen).

Den stora pilen som pekar uppat mot val av sprategir paminner skolorna om att trots
att strategin fungerar, kan man aldrig glomma stiarbetet. Skolorna maste vara
forberedda att vid behov 6verge aven de fungerapiékstrategierna och borja om
processen om inre eller yttre krav och forandring@r att strategin inte mera ar den

mest optimala for skolan i den nya situationen.



ACTA WASAENSIA 81

4 VAL AV SPRAKSTRATEGI VID ENHETEN | JAKOBSTAD

Valet av facksprakligt sprakbad som sprakstratédi enheten i Jakobstad var ett
resultat av en langre process. | det har kapitkkutierar jag de faktorer som ledde till
att enheten intresserade sig for sprékbad. De atidigkedena i enhetens
sprakstrategiarbete kan ses som skilda sprakstatesig som dock inte ledde till de
onskade resultaten. Processen visar att sprakgtdietet ar dynamiskt satillvida att en

l6sning kan leda till nya problem och starta onatstgiprocessen (se figur 4).

4.1 Den forsta sprakstrategin: frivilliga studiér andraspraket

Med tanke pa den levande tvasprakigheten i Finkarsks det vara viktigt att aven en
del av de finsksprakiga studerandena studerar mnska. Den svensksprakiga
hogskoleverksamheten har som uppgift att utbildesqreer for den svensksprakiga
befolkningens behov av samhdllelig service. Detdéck inte 6nskvart att antalet
finsksprakiga studerande i svensksprakiga hogskilerstiger antalet svensksprakiga
studerande i dessa hogskolor eftersom hégskolemiitite i sa fall langre upplevs som
svensk. amordningsdelegationen for den svensksprakigakiotigystbildninger2003:
2,14)

De tvasprakiga yrkeshogskolornas roll i utbildnimgav svensksprakiga studerande
aktualiserades 1999-2000 da en arbetsgrupp vidruisdigsministeriet diskuterade
mojligheten att andra de tvasprakiga yrkeshogshkaloiill ensprakigt finska eller
ensprakigt svenska yrkeshogskolor (Nylund 2000 f¥@sprakiga enheten i Jakobstad
upplevde diskussionen som ett hot mot sin existehsville pavisa att tvasprakigheten
vid enheten ar en styrka som bor utnyttjas i undamgen. FoOr att konkret kunna
pavisa att de tvasprakiga yrkeshogskolorna karpajatuderandena till en naturlig
tvasprakighet ville enheten ge studerandena méjligtt studera pa ett andrasprak. Det
var saledes hotet mot de tvasprakiga yrkeshdgskmlosom satte igang
sprakstrategiprocessen vid enheten i Jakobstad.
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De forsta malen for sprakstrategin var att forstiahandelsutbildningens roll inom
yrkeshogskolan, rekrytera bade finsksprakiga oadnsiksprakiga studerande till det
studieprogram som gar pa studerandenas andrasmidkpéverka studerandenas
attityder till studier pa andraspraket (Mellerststédbottens yrkeshégskoBuunnitelma

1999). Begreppet “sprakbad” namns i planerna redi har skedet, men det &r oklart
vilken typ av sprakbad som avses, sprakbad inomemafor sprakundervisning eller

facksprakligt sprakbad (jfr kapitel 1).

Enheten ordnade studieprogrammen bade pa finskgpédcdvenska. En av de forsta
atgarderna for att tillampa enhetens sprakstratpgaktiken var att studerandena fick

delta i amneskurserna pa finska eller pa svendigt eget onskemal (se figur 5).

1) Val av sprékstrategi

« Problem:Hot om att lagga ner de tvasprakiga enheterna

« Forslag till arbetsmetod: Friviliga studier péa
studerandenas andrasprak

A 4

2) Planering av sprakstrategin
¢ Ingen planering

A 4
3) Genomférande av sprakstrategin i undervisningen

« Studerandena valjer pa vilket sprak de vill dekarsen

e Utvardering: Méjligheten utnyttjas inte av studerandena

och strategin visar sig vara ineffektiv

Figur 5. Den forsta sprakstrategin.

Enligt diskussionerna med personalen och studerendéd enheten informerades
studerandena om mojligheten men uppmuntrades éntggot annat satt att studera pa
sitt andrasprak. Valet att studera pa andraspiéketde att studerandena hade starka
sprakkunskaper  fran  forr, eftersom lararna  inte  vetst  stodde

andraspraksutvecklingen hos studerandena i amnesisningen. Studerandena som
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valde att studera pa sitt andrasprak forvantades&studera i samma takt som infodda
talare av spraket eller sa fick de stod pa sitt enemdl. Det kunde ocksa vara
problematiskt att ta kurser dver sprakgransen d&ekna inte ordnades samtidigt pa

finska och pa svenska.

Valfriheten utnyttjades inte i den skala som enhdtade hoppats pa. Den anvandbara
idén kunde ha gjorts mera tilltalande om enhetete henderlattat for studerandena att ta
vissa kurser Over sprakgransen. Detta kunde hdsggtempelvis sa att en del av
kurserna skulle ha ordnats samtidigt bade pa firmka pa svenska. Studerandena
namnde varen 2003 att de inte visste om att detdidkurser 6ver sprakgransen, vilket

tyder pa att det forsta forslaget i enhetens spndtieg)i borde ha marknadsforts battre.

4.2 Den andra sprakstrategin: obligatoriska tvasgadgrupper

Trots att en del av de problem som géllde denddsptakstrategin kunde ha l6sts med
effektivare planering valde enheten i Jakobstadleitt efter en ny losning pa de
sprakliga fragorna. Frivilligheten i den tvasprakigndervisningen begréansades och de
svensksprakiga och finsksprakiga grupperna slogg imder vissa kurser for att bilda

en sprakligt blandad grupp (se figur 6).

Losningen  visade sig vara ekonomiskt I6nsam, efters de sma
undervisningsgrupperna kunde slas ihop oberoendespasiket. Enhetschefen gav
lararna rekommendationer om vilket sprak de skutidervisa pa for att fa en jamlik
fordelning mellan de olika spraken. Vissa lararenkwenterade i ett senare skede av
strategiarbetet att hela idén med den tvasprakigiemisningen var bara ett satt att
spara pengar och studerandenas och lararnas vaemgimdes bort. Kommentarerna
visar att det ar viktigt att lararna vet varfor Ekoarbetar med sprakstrategin och inser

nyttan med den (jfr Rubin 1984: 5, se &ven av&ni&ti min avhandling).

Den nya strategin var inte problemfri. Lararna tassite hur de skulle undervisa i de
sprakligt blandade grupperna. Som forsta atgarkutisades undervisningsmetoderna

internt, men snabbt konstaterades att de intestasgisionerna inte rackte till for att |16sa
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problemen. En utbildnings- och diskussionseftermgldrdnades 18.4.2000 med Bodil
Haagensen (Vasa universitet) och Maarit NilssoreM@fasa yrkeshodgskola). Senare
under aret, 31.10.2000, ordnades Vytterligare etmirsmium med rubriken
Handelsundervisning i tvasprakig milfér att fa tydliga riktlinjer for den tvasprakiga
undervisningenl seminariet deltog Bodil Haagensen (Vasa unitetsiKjell Herberts
(Osterbottens hogskola, Vasa) och David Marschiskyla universitet). Seminariet
berérde olika satt att integrera sprak och amnedewvisningen samt kulturskillnader
och attityder bland svensktalande och finsktalafiwléndare. Studerandena deltog i
seminariet och deras asikter togs i beaktandesaddiskussioner Sammanfattning av
informations- och diskussionsdage2000; Mellersta Osterbottens yrkeshogskola
Loppuraportti2001.)

1) Val av sprakstrategi
e Problem:

o Frivilliga studier pa andraspraket lockar inte

studerande

0 Ekonomiskt olonsamt att ordna undervisning {or

sma undervisningsgrupper

»  Forslag till arbetsmetodtvasprakiga grupper bildas for alt

skapa storre undervisningsgrupper

A 4

2) Planering avsprakstrategin
« Enhetschefen ger rekommendationer om kursspraket
e Ett seminarium déar problematiken kring underviseimg
diskuterade

A 4

3) Genomférande av sprakstrategin i undervisningen
« Lararna anvander bada spréken i undervisningen
e Utvardering:
o Den tvasprakiga undervisningen upplevs spm
arbetsam och tidskravande
0 Osakerhet kring arbetsmetoderna bland lararna

Figur 6. Den andra sprakstrategin.

Vid seminariet presenterades tre alternativa dtfoatsatta med sprakstrategin: 1)

enheten satsar enbart pa ett pilotprojekt, 2) emhatarbetar en sprakstrategi for alla
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studerande eller 3) enheten utarbetar en strategiett flersprakigt program. Det
upplevdes dock att diskussioner inom enhetens ram@rrackte till for att I6sa de
problem som den tvasprakiga undervisningen haddamedr lararna. Det fanns ingen
fardig vetenskapligt testad metod som passade firetens andamal och det
konstaterades att enheten behovde mera tydlig hjéken utomstaende part som hade
expertkunnande inom tvasprakig undervisning forugpna en varaktig sprakstrategi.
(Sammanfattning av informations- och diskussionsd@§©0; Mellersta Osterbottens

yrkeshogskolal.oppuraportti2001.)

4.3 Forslag till den tredje strategin: fackspréktigrakbad

Enheten i Jakobstad kontaktade Centret for sprakbal flersprakighet vid
Institutionen for nordiska sprak, Vasa universifét, att fordjupa det samarbete som
redan hade paborjats genom gastférelasare vid emhewvasprakighetsseminarier.
Motet med professor Christer Laurén 18.1.2001 tesade i ett forslag om ett trearigt
fortbildnings- och forskningsprojekt. Projektet pélades med en kartlaggning av den
davarande undervisningssituationen vid enheten.tld¢gningen genomférdes av
forskare Martina Buss vid Vasa universitet.

Kartlaggningen genomférdes med hjalp av enkater ldabsrumsobservationer. Med
hjalp av enkéaterna kartlades studerandenas ochnéraintresse for tvasprakig
undervisning, studerandenas sprakliga bakgrundspcdikliga fardigheter och enhetens
erfarenheter av den tvasprakiga undervisningen. M&g av enkaten kartlades ockséa
lararnas behov av fortbildning. Klassrumsobservetioanvandes for att analysera de

arbetssatt som anvandes i den tvasprakiga undengé&n (Buss 2002a: 3.)

Kartlaggningen lamnades in varen 2002. Den vis#idedae studerandenas och lararnas
attityder till tvdsprakig undervisning var positivaen att de dnskade en enhetlig metod
och noggrann planering. Lararna upplevde att detadaetsamt att de inte hade nagon
systematisk metod att folja i sin undervisning dehvar osékra pd om de metoder de

hade valt fungerade s& som de borde. Osakerhetedegflet svart for lararna att
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planera kurserna pa ett meningsfullt satt. Samarbeer sprak- och @mnesgransen

betonades i enkatsvaren. (Buss 2002a: 38—39.)

Kartlaggningen visade tydligt att det behdvdes ketik atgarder for att fa den
tvasprakiga undervisningen att fungera. Buss (20@Ra foreslog i sin rapport om

kartlaggningen att principerna for sprakbadsundeiag kan vara av intresse for
enhetens sprakstrategi. Strategiarbetet i saneanned Vasa universitet fortsatte i
november 2002 da Svenska kulturfondens Framtidskiropeviljade stod for

tvasprakighetsprojektet. Pengarna anvandes tiflygttsamarbetsavtal med Institutionen
for nordiska sprak vid Vasa universitet for profilen 1.11.2002—-30.6.2004.

Min uppgift som institutionens forskare blev attvetkla den tvasprakiga
undervisningen vid enheten, att hjalpa lararna magdanpassa sin undervisning till
studerande som hade undervisningsspraket som mitasprak och samtidigt att
dokumentera sprakstrategiprocessen och den anvametaden. Den planerade
fortbildningen av lararna kunde inte i det har skefthansieras, nagot som forsvarade

arbetet i viss man.

Under de tva forsta manaderna foljde jag upp sioa @prakligt blandade grupper och
bekantade mig med situationen vid enheten. Undangsspraken under de
observerade kurserna var finska, svenska och éwagelsirarna anvande varierande
undervisningsmetoder. Det var vanligt att badekfinech svenska anvandes under
kurserna, t.ex. sa att lararna talade ett sprakvisdue stordiorna pa ett annat sprak.
Ibland anvande lararna engelska for att inte behéiklara allting pa nytt.
Anvandningen av engelska upplevdes vara jamliktletdvar ett frammande sprak for
de bada sprakgrupperna. (Las mera i Bergroth 20t)

Den tvasprakiga undervisningen i dess davaranden fgav inte studerandena
systematisk mgjlighet till sprakinlarning. Jag alveeade att studerandena inte behovde
anvanda sitt andrasprak vare sig i tal eller i fskiSyftet med den tvasprakiga
undervisningen var att undervisa de bada sprakempp pa deras respektive

modersmal. All information Gversattes i nagon fdilnmodersmalet av lararen, vilket
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ledde till att studerandena inte behdvde forstattaller skrivet andrasprak utan de
kunde vanta tills lararen anvande deras modersjftaBéker 2001: 358). Lararna
markerade tydligt att de talade finska med de fpsi&kiga studerandena och svenska
med de svensksprakiga genom att saga t.ex. "Soggike suomenkieliset, etta [...] och
vad sager ni svensksprakiga om att [...Mojligheten att anvanda andraspraket i

klassrummet var mycket begransad. (Las mera i Bd#r@004: 9.)

1) Val av strategi:
Problem

« Undervisning pé tva sprak upplevs vara arbetsamt oc

tidskravande
Analys av den raddande situationen:

» KartlAggning: undervisningen upplevs vara arbetsam
tidskravande. Studerandena anvander sitt andrasprak
receptivt men inte produktivt; allmént positiv gt

Forslag
« | undervisningen foljs principerna for sprakbad.

Tabla 7.  Den tredje sprakstrategin: facksprakligt sprakbad.

For att uppna de mal som enheten hade for sin &dgia undervisning identifierades
problemet med hjalp av kartlaggningen. Problemesade sig ligga narmast i
planeringsskedet och i det praktiska genomférandatiervisningen. Det blev saledes
viktigt att planera undervisningsmetoderna noggoatt systematisera den tvasprakiga
undervisningen. Sakkunniga i sprakbad vid Vasaarsitet, inklusive aktionsforskaren,
ansag att sprakbadsmetoder kunde anpassas sa #mpade sig for tvasprakig
yrkeshégskoleundervisning och sa att de kunde étisdel av enhetens problem med
den tvasprakiga undervisningen (Buss 2002a: 40)akBpd sattes som mal for den

tredje sprakstrategin vid enheten (se tabla 7).
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5 PLANERING AV SPRAKSTRATEGIN

Valet av facksprakligt sprakbad som sprakstrateigi enheten kravde noggrann
planering sa att sprakstrategin skulle kunna getwsfi undervisningen. Teoretiskt
stod fran tidigare sprakbadsforskning anvéandes diir formulera de preliminara
sprakstrategiprinciperna. | det har kapitlet diskat jag resurserna for strategin och
vilka eventuella problem lararna upplevde med stiat Jag utgar framst fran lararnas
synvinkel da jag diskuterar de fradgor kring tvakma undervisning och
sprakbadsmetoderna som lararna namnde i nadgot s#manw under varen 2003. Jag
grupperar de olika fragorna och diskuterar hurtianotiverade sina asikter och hur vi
tillsammans forhandlade fram en I6sning pa de ofikeblemen. Manga av de fragor
som jag diskuterar i de foljande avsnitten kom wijgpett flertal tillfallen under varen
2003. Vissa fragor diskuterades oftare (t.ex. &rarsprakliga roll) och vissa fragor
namndes mera sallan (t.ex. de kulturella skillnademellan finsksprakiga och
svensksprakiga studerande). | de fdljande avsnifiessenterar jag dessa asikter
amnesvis men inte alltid i kronologisk ordning. &tandenas synvinkel kommer fram i
avsnitt 5.3.4 dar studerandena pa pilotkursernéttaerom sina forvantningar infor

kursen.

Lararnas roll i planeringen av enhetens spraksfraide inte varit medveten fore varen
2003. Lararna hade narmast velat fa svar pa dmifriom de hade stétt pa i den
konkreta undervisningen i klassrummet. Planeringas den gemensamma
sprakstrategin stotte darfor ofta pa problem néarté garna planerade sina kurser
utgdende fran de egna erfarenheterna och inte ndga&an den helhetsbild som
behtvdes for att bygga upp sprakstrategin. Denngpdyplanering berodde eventuellt

pa att lararna var ovana vid att diskutera varankuaser.

Enligt larare pa olika skolnivaer ar de vanliggsteblemomradena i olika tvasprakiga
skolkontexter motivation och mdjlighet att anvandadraspraket, studerandenas
sprakkunskapsniva, utveckling av férmagan att Gidaskriva pa flera sprakprak och

innehall, sprak och kultur, barns och tonaringangeakling, foraldrarnas deltagande

samt materiella och manskliga resurser (de Mej@22@65). Lararna vid enheten tog
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upp liknande fragor under varen 2003. De var isgesde av studerandenas motivation
att anvanda sitt andrasprak, fordelningen melladkspch innehall, kulturens roll i
undervisningen och de materiella och manskligarsesna som finns vid enheten.
Eftersom det var frdga om vuxna studerande speladebiologiska utvecklingen och

foraldrarnas roll inte nagon storre roll i diskus®rna.

5.1 Resurserna for strategin

Enheten i Jakobstad hade goda resurser for atadedksprakligt sprakbad enligt den
valda sprakstrategin. Enheten hade tvasprakig parsoch studerande ur bada
sprakgrupperna. Dessutom stéllde sig enhetensnigdgrusitiv till sprakbadet och var

villig att stodja det. Under projekttiden 1.11.263D.6.2004 hade enheten aven tillgang
till en utomstaende flersprakighetsforskare. |luhat avsnittet diskuterar jag narmare de
resurser som enheten hade for att ordna sprakbaafter diskuterar jag bristen pa

fortbildning och bristen pa tillrackliga materieb@h ekonomiska resurser.

5.1.1 Lararnas motivation och sprakkunskaper

Lararnas positiva attityd till integrerad sprakhdamnesundervisning ar avgorande for
programmets framgang. Samtidigt kan det vara swdtt fa lararna, speciellt
amneslararna, att delta i en process dar sprakuocte integreras i undervisningen. En
vanlig anledning till detta ar att lararna &r ogalidver att sprakinlarningen tar tid av
innehallsinlarningen. (Johnson & Swain 1997: 1008ri997: 301; Corson 1999: 4;
Hoare & Kong 2000: 220-221; Crandall & Kaufman 20@23.) Vid enheten i
Jakobstad var lararna enligt Buss' kartlaggningOg20 38) positivt installda till
tvasprakig undervisning men ansag att den tvasgamakndervisningen borde planeras

battre.

En positivt installd personal var en viktig restiés sprakstrategin vid enheten. En
annan viktig resurs var att tvasprakigheten vamaturlig del av umganget mellan
lararna vid enheten. Lararna var oftast tvasprakigla detta syntes vid moten och

diskussioner. De moéten och samtal som jag deltagdier varen 2003 fordes oftast
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tvasprakigt sa att nastan alla larare bytte spréddande fran samtalspartnerns
modersmal. Den naturliga tvasprakigheten och deabsmrdkens hoga status gav
enheten utmarkta utgangspunkter for att ordna bpddundervisning for de bada
sprakgrupperna (se Howard & Loeb 1998). Ytterligametivation att planera och

genomféra spraktrategin vid enheten behdvdes dotkde goda utgangspunkterna.

Snow (1997: 301-302) har identifierat fyra olikpelster som man maste ta hansyn till
nar man vill uppmuntra amneslarare till att laggarka till andraspraksinlarningen via
integrerad sprak- och amnesundervisning. Enlighbeir det vasentligt att betona att de
nya undervisningsmetoderna leder till forbattradenéskunskaper hos studerandena.
Betoningen skall saledes ligga pa innehallsinldamin inte i forsta hand pa sjalva
sprakinlarningen. Lararna behover aven ett tedtei®dd for undervisningen och de
maste ha kunskaper i andraspraktillagnande sonegsodmneslararna maste fa tid att
reflektera 6ver sina egna kurser och borja i mirstke@da och bygga upp undervisningen
i en trygg milj6. Det ar viktigt att lararna har jighet att diskutera med varandra om

de existerande problemen och gemensamt hitta ganpé dem.

Lararna vid enheten i Jakobstad ansag att de bdexfiaa tid for planeringen av
sprakbadskurserna for att de skulle vara motiveratdedelta i planeringen och
genomfoérandet av sprakbad vid enheten. Lararnaeugel att deras arbetsdagar var
fullbokade med undervisning och planering av olikajekt. Att undervisa sprakligt
blandade undervisningsgrupper enligt sprakbadsreatadskulle innebéara att kurserna
maste planeras om fran bdrjan. Lararnas kommentaaer berattigade eftersom
sprakbadskurserna kravde en ny kursplanering arniar Met (1994: 161-167) har
identifierat sex olika extra planeringsuppgiftemsen larare i integrerad sprak- och
amnesundervisning bor arbeta med. Lararen mastemplahur de olika innehallsliga
malen tas upp sa att man borjar med konkret inhebBlgar mot abstraktare fenomen,
lararen maste ocksa planera hur varje lektion léllsprakinlarning och vilka uppgifter
som gor innehallet forstaeligt for inlararna. Lé&mmmaste redan i planeringsskedet hitta
material som passar for undervisningen och fundewa innehallsinlarning och

sprakinlarning kan utvarderas. Detta i sin tur teileatt mycket av lararens arbetstid
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bor anvandas for planering (se aven Snow 1987:R2Bisseau 1995: 123; de Mejia
2002: 289).

Lararna foreslog att de skulle fa ett mindre antalervisningstimmar och pa detta satt
mera tid for planering av de nya sprakbadskurseégnalel av lararna kommenterade att
det extra planeringsarbetet inte skall goras grdtégzarna skulle dock inte kunna

erbjudas ekonomisk uppmuntran och enheten hade nididighet att anstélla fler

personer for att minska den arbetsbérda som ladaade. For att underlatta lararnas
situation foreslog jag att enheten skulle inlededkipadet for den arskurs som skulle
paborja sina studier hosten 2003. De gamla studerensom redan fanns vid enheten
skulle undervisas som tidigare. Den mjuka started sprakbadsmetoderna betydde att
alla larare inte skulle komma i kontakt med spraldomdervisningen under lasaret
2003/2004. | praktiken skulle detta betyda att unidsaret 2003/2004 skulle endast
nagra kurser ordnas som sprakbad, vilket skull&gena tid att forbereda sina kurser

(se avsnitt 5.3.1 for diskussion om sprakbadskoeseantal).

5.1.2 Studerandenas motivation och sprakkunskaper

Enligt Studieguider{2002: 273) skall studerandena vid enheten ha gpdikkunskaper
efter avklarad utbildning och for inriktningsaltativet Internationell handelndmns
ytterligare att studerandena skall kunna fora fodiiagar pa flera sprak. Det namns
inte i Studieguidenom studerandena skall ha dessa sprakkunskapen riiuta
utbildningen eller om de fas under studietidenKaatelinen 2004: 66). Det namns inte
heller i Studieguidenvad man avser med goda sprakkunskaper, hur dessa
sprakkunskaper uppnas och vems uppgift det ar eattils att studerandena far

undervisning som stoder deras sprakinlarning.

Enheten i Jakobstad hade studerande fran badagspp@lerna, vilket utgjorde en viktig
resurs for sprakbadet vid enheten. De flesta aveghararna vid enheten ansag dock att
studerandenas sprakkunskaper var daliga och attimekunde undervisa dem pa ett
annat sprak (se aven Vayrynen, Raisanen, Gebeki RoBernu 1998: 130). Lararna

kommenterade att studerandena borde delta i flgéklsurser innan de kan undervisas
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pa sitt andrasprak. | diskussionerna kom det tyditmm att amneslararna vid enheten
ansag att sprakundervisning hor till spraklarar@msvarsomrade (se ocksd Kantelinen
2004: 129, Snow 1997: 290). Spraklararna papekiad& att de flesta av enhetens
studerande hade avlagt studentexamen och saledesfleea ars sprakstudier bakom
sig. Vid enheten ordnades endast tva obligatoriskaer i andraspraket. Under de
tidsmassigt begransade kurserna hinner spraklacainastuderandena inte ga igenom
allt facksprakligt stoff som hor till de olika fa@kinena i laroplanen. Spraklararnas
argument kan ocksa stodjas med att traditionelakkpirser for vuxna inte ar effektiva,
eftersom det vanligtvis finns bara en spraklig nioftir manga studerand@Vong
Fillmore 1991: 59). Speciellt nar det galler ungxmnva som sprakinlarare kan oviljan att
anvanda undervisningsspraket bero pa andra fakioreidliga sprakkunskaper. Sadana
faktorer kan vara grupptillhorigheten eller svadtgr att fora en ledig diskussion pa

andraspraket med jamnariga. (Tarone & Swain 1993:)1

Lararna vid enheten kritiserade studerandenas atitiv att lara sig sprak trots att
motivationen torde vara hdg bland dem som sokertiliggnheten for att studera.
Enhetens inriktningsalternativ leder till yrken dsprakkunskaper ar ett krav och en
merit. En av lararna kommenterade att om man inteilig att lara sig sprak och
anvanda dem sa har man valt fel bransch. Laraitisekade ocksa studerandena for att
dessa inte ville gora nagonting extra i sina studituderandena sjalva hade oftast en
annan asikt, och enligt Buss (2002a: 16) kartlaygrdv studerandenas attityder ftill
tvasprakig undervisning var ett gott utbud av spogk mojligheten att studera pa
andraspraket en anledning till att 41,8 % av dskfprakiga studerandena hade valt att

studera vid enheten.

Vissa av lararna vid enheten upplevde att det skbli problematiskt att locka
svensksprakiga till enheten om det ordnades spdikiiaser pa finska. Enligt dessa
larare fanns det i sa fall en risk for att de skepsikiga studerandena skulle vélja att
studera vid en annan yrkeshogskola dar de skullstifdera pa sitt modersmal (jfr
Samordningsdelegationen for den svensksprakiga kotgsbildningen 2003,
Lindholm-Leary 2001: 73). Detta upplevdes som etiGst hot mot den tvasprakiga

miljon vid enheten. Jag argumenterade for att Helles vara mdjligt att minska hotet
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med en effektiv marknadsforing. Det skall tydligarhga att idén med sprakbadet ar att
stddja sprakinlarningen hos dem som inte har umsiEngsspraket som modersmal.
Med marknadsforing kan enheten locka sprakintrasgestuderande som vill lara sig
de bada inhemska spraken och som upplever sig bedpigikkunskaper i framtiden (las
vidare om marknadsforing i avsnitt 5.3.2).

En larare ansag att kulturella skillnader mellaersksprakiga och finsksprakiga kan
orsaka problem for sprakbadsundervisningen. Dekdimsikiga studerandena kommer
fran olika delar av landet och ar enligt larareindiga Gppnare for att lara kanna nya
manniskor och delta i klassrumsdiskussioner anveasksprakiga studerandena. De
svensksprakiga kommer daremot oftast fran narorhidatear till sin natur tystare. De

ar svarare att fa med i diskussioner enligt lararérdga. Enligt andra larare var de
finsksprakiga studerandena inte heller enkla f@peciellt problematiska ansags de
finsksprakiga studerande vara som kommer fran tig@slelarna av landet. De é&r inte

vana vid naturlig tvasprakighet och vill darfordérdnvanda sitt andrasprak.

Ett intyg Over att vissa kurser har studerats piraspraket foreslogs av forskaren som
ett satt att motivera studerandena. Med hjalp axget skulle studerandena kunna visa
de blivande arbetsgivarna att de har anvant siramprak aktivt i undervisningen.

Sprakbadet skulle ge studerandena konkreta komanmedel nar de soker arbete. Det
fattades anda inget beslut om intyget under var@932 Studerandena under
pilotkurserna var dock eniga om att ett intyg skutlotivera dem mera &n bara ett |16fte

om forbattrade sprakkunskaper.

5.1.3 Hela enhetens engagemang

Vid enheten i Jakobstad stallde den administratdgmingen sig positiv till sprakbad
och ansag att strategin skulle kunna ge studeranftebattrade sprakkunskaper och
samtidigt ge enheten en spraklig pragel som skuifea utnyttjas i marknadsforingen.
En positivt installd ledning ar en viktig resurs &nhetens sprakstrategi, eftersom ett av
de mest problematiska omradena vid utformandefika sprakstrategier dar sprak och

innehall integreras ar att se till att strategingéddkannande av hela skolan och att hela
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skolan arbetar for att utveckla strategin. En awiltéiga ingredienserna i att sprida
sprakstrategin och utveckla den i skolan ar att atdministrativa ledningen staller sig
positiv till den valda metoden. (Howard & Loeb 89€randall & Kauffman 2002: 5.)

Sprakbadslararna i USA har konstaterat att om ohetsfmgjlighet att anstalla en
projektkoordinator som koordinerar sprakbadet gupratthaller kontakterna mellan de
olika parterna (t.ex. mellan hem och skola, metifika larare osv.), s& har sprakbadet
en storre chans att lyckas och bli en del av slolamrmala vardag.
Sprakbadskoordinatorn ar inte en forutsattning ti@vagssprakbad men en viktig
tillgang. (Rhodes, Christian & Barfield 1997: 27#8oward & Loeb 1998; Lindholm-
Leary 2001: 60-61.)

Enligt Lindholm-Leary (2001: 60-61) kan uppgiftermaellan den administrativa
ledningen, dvs. rektorn, och projektkoordinatorrdéas sa att rektorn férstar modellen
sa att han kan beratta om den, ger stod till medelyssnar och stoder lararna och ser
till att det finns tillrackliga ekonomiska mojligtex att genomfora tvavagssprakbad.
Projektkoordinatorn &r den som talar for programmmth presenterar det.
Projektkoordinatorn ar ocksad ansvarig for att pkge loper, han planerar och
koordinerar. Projektkoordinatorn ansvarar ocksa dtir det ordnas fortbildning for

lararna.

Enheten hade under projekttiden tva projektkootdiea. Jag representerade
flersprakighetsforskningens synvinkel och den andmrdinatorn hade en anknytning
till enheten och kunskaper om sprakstrategiarbéee min tid. Vi fordelade
projektkoordinatorns uppgifter mellan oss sa atgasvarade for den teoretiska ramen
for sprakbad, diskuterade med lararna om hurdaresfirenheten kunde bygga upp och
stodde lararna i planeringen av undervisningen. iipgift var ocksa att dokumentera
sprakstrategiarbetet. Den andra projektkoordinatmavarade for informationen om
projektet, for fortsatta ansokningar om stod frdikaofonder och for de praktiska

arrangemangen kring méten.
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5.1.4 Fortbildning

Lararnas fortbildning var en viktig del av spraksggin men foll bort pa grund av den
ekonomiska situationen. Enligt Laurén (1997: 1#4grafungerande lararutbildning och
fortbildning en forutsattning for sprakbad (se adenMejia 2002: 291). Fastan lararna
vid enheten var kompetenta amneslarare och de flest tvasprakiga eller kunde det
andra spraket val, fanns det nya kunskaper sonrnkirkunde ha nytta av i
sprakbadsundervisningen. Hoare och Kong (2001: 219)-raknar upp sex olika
faktorer som sprakbadslarare behover: kunskaper ndenvisningsspraket och
studerandenas forsta sprak, kunskaper om metodem sanvands i
sprakbadsundervisning, kunskaper om undervisnimgks{s struktur, forstaelse av
teorier om andrasprakinlarning och sprakbad, engagg i sprakbadsundervisning
samt kunskaper i undervisningssprakets kulturergfm sprakbadsundervisningen vid
enheten var riktad at tvd hall behoévde lararna @dksnskaper om den specifika
situationen som tvavagssprakbad leder till (Lindindleary 2001: 65). Dessa faktorer
kan anvandas ocksa for att beskriva de egenskapet&garna vid enheten behdvde. |
fortbildningen av enhetens larare borde lararnam#ggsammas speciellt pa hur
andraspraksinlarning sker och vilka strategier den kanvanda for att stodja
sprakinlarningen under amneslektionerna. | de Mejiadersokning (2002: 289-290)
namns lararutbildning och speciellt bristen pa kapsom sprakbadsmetoder som ett
vanligt problemomrade. Lararna vid enheten i Jatemb$iade kunskaper i de bada
spraken, men de skulle lattare kunna forsta stndersas svarigheter med spraket om
de ocksa hade kunskaper om sprakets strukturelda(se ocksd Day & Shapson 1996:
126).

5.2 De preliminara principerna for strategin

| det har avsnittet presenterar jag de olika ppesia for enhetens sprakstrategi som
formulerades utgdende fran teorier om sprakbad ouegrerad sprak- och

amnesundervisning. Principerna formades av forskareamarbete med lararkaren
under varen 2003 och enheten holl fast vid dens ttitdet fanns varierande asikter om

dem bland lararna. Under varen 2003 var principereiiminara och de hade inte annu
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samlats ihop till en strategi. Forskaren samladep ifprinciperna i den andra
delrapporten (se Bergroth 2004: 16). | min avhamgdhar jag grupperat principerna till
en mera systematisk struktur. Principerna delasamdlingen in isprakliga principer

och metodologiska principer De sprakliga principerna hanfor sig till valet av
undervisningssprak och sprakanvandningen i undéngen medan de metodologiska

principerna hanfor sig till undervisningsmetodeoch innehallets roll i undervisningen.

5.2.1 Sprakliga principer

De sprakliga principerna ar fem till antalptincipen om konsekvent sprakanvandning,
principen om den dubbla lararrollen, principen ort appmuntra till sprak, principen
om att anpassa undervisningssprageh principen om aterkopplingJnder varen 2003
gick man in for principerna forst pa ett mera alingplan utan att i det skedet
djupgéende diskutera exempelvis hur man béast uppentiil sprak. De mera konkreta

forslagen for genomférandet av principerna i pkaktidiskuteras i kapitel 6.

5.2.1.1 Principen om konsekvent sprakanvandning

En av de storsta forandringarna i jamforelse metiemms tidigare tvasprakiga
undervisning var kravet att lararen har bara ealdig roll i sprakbadsundervisningen.
Kravet formulerades enligt de centrala principerntidigt fullstandigt sprakbad (se
Johnson & Swain 1997: 6; Buss & Mard 1999: 17; Eaut999: 23). Jag och andra
flersprakighetsexperter vid Vasa universitet angfpcipen vara sa central for
sprakbadet att utan den skulle enheten inte kualaaom sprakbadsundervisning. Det
var dock klart fran borjan att enheten inte skklenna félja principen till fullo,
eftersom lararna som undervisade sprakligt blandaglepper hade egna
specialiseringsomraden. For att studerandena skulledervisning bade pa finska och
pa svenska var det ibland nddvandigt att sammaelaradervisade gruppen bade pa
finska och pa svenska. Viktigt var dock att undemirigsspraket under en kurs inte var
bade finska och svenska utan bara ett av dem.
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Jag motiverade anvandningen av endast ett undevgisprak med Wong Fillmores
(1985: 34-35) undersokning. Hon fann i sin undemsikav olika andraspraksklassrum
att i de klassrum dar lararen inte Gversatte infdiomen till studerandenas modersmal
fungerade undervisningen battre med tanke pa godieminlarningen. Hon
argumenterar for att dversattning borde undvikasdervisningen, eftersom den kan
leda till att studerandena valjer att vanta tiksfér informationen pa sitt modersmal och
att de inte lyssnar pa sitt andrasprak. Hon madivsitt argument ytterligare med att
oversattningen kan leda till att lararna inte uppteett behov av att anpassa sitt sprak
till den nivA som studerandena befinner sig pa waser att informationen pa
modersmalet racker. Saledes har studerandenailig@ng till begriplig input som

behovs for att sprakinlarning skall kunna ske (noemabegriplig input i avsnitt 6.3.2).

Det finns olika sétt att halla spraken isar i tvagm undervisning. Spraket kan enligt
Baker (2001: 275-278) bytas enligt &mne/kurs, persid, plats, aktivitet, material,
sprakets funktion (informellt/formellt sprak) ellenligt den enskilda studeranden. Vid
enheten fattades ett beslut att undervisningsspsikdle bytas enligt kurs och plats.
Kurserna skulle ha endast ett undervisningssprélkdet skulle anvandas i sa bred skala
som mojligt under kursen. Lararen skulle anvanddeunrisningsspraket och uppmuntra
aven studerandena till att anvanda det. MateriallssKinnas pa undervisningsspraket,

om sadant material fanns tillgangligt eller kundarbetas.

Undervisningsspraket skulle anvandas i den konkvetdervisningssituationen. Nar
studerandena arbetade tillsammans i klassrummeie shara ett undervisningssprak
anvandas och pa samma satt skulle detta sprak dewa@ar studerandena arbetade med
sina grupparbeten utanfér klassrummet. Om studeram traffade lararen utanfor
klassrummet och utanfor den egentliga undervissitggionen kunde spraket véljas

fritt mellan lararen och studerandena.

Ett fritt valbart sprak utanfor undervisningssitoaen upplevdes som viktigt av lararna.
De ansag att lararens arbete inte var enbart déruisa utan ocksa att fungera som stod
for studerandena. Om studerandena Vville diskuteravata &@renden utanfor

undervisningssituationen upplevdes det vara origtwit anvanda ett sprak som kunde
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vara mera moédosamt for studerandena. En larare leotenade ocksa att det helt enkelt
inte var sa latt att halla reda pa studerandenateramal eftersom lararna undervisade
bade finsksprakiga och svensksprakiga. Det kunda s@art for lararen att avgora

vilket sprak han borde anvanda och med vem.

Vid ett mote mellan forskaren, koordinatorn ochaggiararna vid enheten diskuterades
hur sprakbadsmetoderna kan anpassas till undemgismi frammande sprak (framst
tyska, franska och ryska). Vid motet kom aven diskonen om spraket i korridorerna
upp. En av spraklararna papekade att de situatidhettuderandena soker upp lararen
utanfor undervisningssituationen &r dkta kommuikasituationer da studerandena
vill fa fram sitt meddelande. Dessa situationer jpdy@r mest om situationer i samhallet
dar man inte alltid kan tala sitt modersmal. Lamardraga betonade att det ar just i
dylika situationer som enheten borde uppmuntraestudiena att tala sitt andrasprak.

Det fanns varierande attityder till sprakanvandriong spraklararna och amneslararna.

Innan enheten fattade beslut om att halla fastettdsprak enligt de ovannamnda
principerna, kurs och plats, berattade lararnadettvar krangligt och médosamt att
anvanda tva sprak i undervisningen (se Buss 20@2Za:Lararna var dock inte enbart
nojda med att f& anvanda ett sprak i undervisningararna diskuterade i viss man att
de nya sprakliga principerna skulle leda till en atmlig och konstgjord
klassrumsinteraktion. Eftersom lararna sjalva ofta tvasprakiga hade de en naturlig
kodvaxlingsférmaga och ville garna gora interaktiotéttare bade for sig sjalva och for
studerandena. (se Wong Fillmore 1991: 53; Roma&®5:1160-161; Baker 2001: 102—
103.) Det kan kannas naturligt for lararen att lsgedk, eftersom han kan bada spraken.
Syftet med ett undervisningssprak var dock atttgdesandena mangsidiga mojligheter
att hora och anvanda sprak i olika kommunikatidnasioner vilket leder till att lararna
borde lata sprakinlarningen komma fore flexibikteti sprakbadse Buss & Mard 1999:
17-18).

| ett senare skede diskuterade en av lararna de pesitiva aspekterna med den
ensprakiga undervisningen. Han upplevde att deemdattnad att fa undervisa pa sitt

modersmal och att inte behdva vaxla mellan tvakspuindervisningen. Han papekade
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att han da har mera tid att se till att spraketshdlr. Han ansag att studerandena kan
dra nytta av det, eftersom han kan anvanda dea &d#n till att forklara istéllet for att

oOversatta.

5.2.1.2 Principen om den dubbla lararrollen

| sprékbad &ar saval amneslararen som spraklaranswaadga for att undervisa

studerandena bade i sprak och i innehall. Met (1298, 1998: 59) konstaterar att varje
larare som undervisar innehdll pa studerandenassm@dk samtidigt ar spraklarare. |
sprakbad ar sprakinlarningen alla larares uppiife enbart spraklararens, och aven
kulturkdnnedom borde integreras i olika delar asopgtanen. Amneslararna maste
planera undervisningen sa att varje lektion ledesgrakutveckling. Amneslararna har

sdledes ett tydligt ansvar for sprakinlarningen ndvem de forst och framst ar

specialister pa ett visst amnesomrade. (Met 198@; 178; Davies 1995: 97; Met 1998:
59.)

Jag poangterade for lararna vid enheten att deemiaktta sin sprakanvandning,
eftersom de i framtiden kommer att ha en dubb¢l h undervisning. De har kvar sin
roll som expert inom ett visst fackomrade, men kil socksa fungera som sprakliga
modeller. Lararna skall saledes undvika att anvéstdekt dialektala uttryck och att
rikta sitt tal enbart till dem som har undervisrisgraket som modersmal. Jag
uppmuntrade lararna att hitta olika alternativadkkéllor sa att de inte blir de enda
sprakliga kallorna for studerandena. | tvasprakjgsper skulle det vara latt att utnyttja
den andra sprakgruppen som spraklig kalla, trdatslettkunde vara svart att krava att
studerandena anpassar sitt sprak till den niva Bamsnaren klarar av (jfr Wong
Fillmore 1991: 52-53; Hickey 2001: 469). Den tvakpga miljon i Jakobstad och
enhetens kontakter med t.ex. affarsvarlden i omggen gav dock ypperliga

mojligheter att utnyttja olika kallor for sprak-&ulturinlarning.

Kulturkdnnedom som en del av sprakstrategin kas@ckotiveras med att den hor till
alla larares ansvarsomrad&tudieguiden(2002: 273) definierar yrkeshogskolans

kulturella mal pa foljande satt:
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Den studerande kanner till sin egen kultur ochsigmaturligt fran en kultur- och
sprakmiljo till en annan. Den studerande kan komiomra med dem som
kommer fran olika kulturer [..] Den studerande Isk@rstd de kulturella
skillnaderna mellan olika lander, speciellt da itw@rmaste grannskap, och inse
deras betydelse inom utrikeshandeln.

Kulturkdannedom anses vara en del av den profedick@mpetens som studerandena
kommer att behdva i sitt framtida yrke. En del ahetens larare sag den dubbla rollen
som en utmaning och ansag att det &r latt att thspedk och kultur i undervisningen.
En larare kommenterade att man far snabbt infoomatim olika kulturella skillnader
om man deltar i respektive kultur. Som exempel mdgnhan skillnaderna i séttet att
fira lillajul hos finsksprakiga och hos svenskspgak Han tyckte att dylika sma bitar av
kulturell information kan vara viktiga for framtide affarsmén inom internationell

handel och turism.

Vid enheten i Jakobstad fanns dock ocksa den ntat&sikten representerad. En del av
lararna upplevde att de hade anstéllts av enhétesitfarbeta som amneslarare och var
inte villiga att undervisa sprakligt blandade greppnligt sprakbadsmetoderna. Dessa
larare sade uttryckligen att de inte var sprak&oh att de inte heller ville bli sddana.

De ansag att sprakundervisning inte borde integrevad amnesundervisning utan att
sprakundervisning skulle fungera bast om den oremadm skilda kurser och att det

inte fanns tid att diskutera kulturskillnaderna endmneskurserna (jfr med Snow 1997:
290). Dessa larares roll i sprakbadet borde disksteé=or att forverkliga framgangsrikt

facksprakligt sprékbad var det viktigt att laraféifde de fastslagna principerna. Om en
del av lararna inte foljde t.ex. principen en kurstt sprak, skulle det bli svarare for de
andra att motivera den konsekventa sprakanvandmifigestuderandena. Studerandena
skulle inte heller ha sd manga mdojligheter att &usa sprakkunskaper som hade
planerats, vilket skulle kunna gora det svararedfiin att delta i alltmer specialiserade

amneskurser.
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5.2.1.3 Principen om att uppmuntra till sprak

| tidigt fullstandigt sprakbad har barnen i borjam sprakbadet inga kunskaper i
sprakbadsspraket. Gruppen ar sprakligt sett homoganken bakom den sprakligt
homogena gruppen ar att alla barn har samma méjeghatt delta i aktiviteterna i
sprakbadsdaghemmet. Vetskapen om att alla liggeamdna niva ger eleverna trygghet
och uppmuntrar pa det sattet till sprak (Laurén919®; Mard 2002: 25; Sddergard
2002: 10-11)! vuxensprakbad vid Vasa universitet foljde mdrdijan samma princip
och man férsokte bilda sprakligt homogena gruppérarna upplevde dock att nar det
handlar om vuxna studerande ar samarbetsformaddigare an sprakkunskaperna.
(Haagensen 1998: 46-47.)

Tidigt fullstandigt sprakbad har kritiserats fot dét inte ger tillrackliga mojligheter att
kommunicera med infédda talare av sprakbadsspr&eékbadseleverna har inte lika
stora mojligheter att lara sig det sociala spréken tvasprakiga elever som regelbundet
kommer i kontakt med andraspraket aven utanforaskdbprakbadseleverna lar sig det
sprak som behovs i klassrummet men inte nodvaridiget sprak som behdvs for att
diskutera kanslor. De vet saledes inte hur manukimycka sig i olika situationer for att
uppna olika effekter, t.ex. hur man kritiserar elférhandlar. | Finland har man
uppmarksammat problemet och betonar bestk och lentatanfor klassrummet som
en losning pa problemet. (Tarone & Swain 1995; BRE62b: 77-80; Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005:1).)

Vid enheten i Jakobstad ordnades sprakbadsundienyésni tvasprakiga grupper och
undervisningssituationen liknade tvavagssprakbat.mfan undervisar bade infodda
talare och sprakbadsstuderande i samma grupp kackld sprakbadsstuderandenas
sociolingvistiska kompetens eftersom studerande@a hdr tillgang till manga
sprakmodeller (Lindholm-Leary 2001: 67). Vid enmete Jakobstad hade de tva
sprakgrupperna varit tidigare redan blandade ungemensamma kurser, men
kurssammansattningen hade inte utnyttjats for affekivt uppmuntra till
sprakanvandning och sprakinlarning (se kapitel Vren 2003 blev det klart att

sprakligt blandade kurser skulle ordnas aven sédmingen. Vissa larare upplevde att
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svarigheterna att undervisa pa studerandenas anékdserodde just pa den heterogena
gruppsammansattningen. Enligt dessa larare skeflevara mojligt att undervisa pa
studerandenas andrasprak om grupperna blev sprégtigmera homogena an de hade

varit dittills.

Under pilotkurserna varen 2003 forsokte lararnfinfgksprakiga och svensksprakiga att
arbeta tillsammans, men de kunde snart konstatiéralea inte gick problemfritt.
Studerandena kommenterade att det var svart atarbata eftersom de inte kande
varandra. Trots att studerandena hade studerat ettrér vid samma enhet hade de inte
haft kontakt 6ver sprakgransen. | sprakbadsgruppkom det tydligt fram att trots att
finsksprakiga och svensksprakiga ibland deltogmegesamma kurser, rackte inte detta
ensamt till for att 6ka kontakterna dver sprakgeansStuderandenas reaktioner visade
att medveten planering fran lararens sida behé¥destt de olika sprakgrupperna
skulle lara sig att arbeta tillsammans och forsatiderandena skulle uppmuntras till

naturligt umgange pa bada spraken.

Enheten valde att behdlla skilda utbildningslinfér de svensksprakiga och de
finsksprakiga, fastéan projektkoordinatorn preseatteren majlighet att ha en speciell
sprakbadslinje for de bada sprakgrupperna. Chmifia94) anser att tvavagssprakbad
med tva skilda linjer for de olika sprakgrupperrex §arre mojligheter till interaktion
mellan sprakgrupperna an tvavagssprakbad dar gmgpé blandade under hela
studietiden. Tva skilda linjer kan enligt hennedéil att studerandena inte inser alla
fordelar med programmet. Trots risken diskuteradesnativet med en gemensam linje
for de bada sprakgrupperna under namnet tvavadggsuante djupgaende vid enheten
(jfr avsnitt 4.2).

De skilda linjerna ledde till att studerandena eitheten inte skulle arbeta hela tiden i
sprakligt blandade grupper. Det betydde i sin ttirdan sprakliga planeringens roll i
undervisningen blev viktig sa att den begransadentifor interaktion med infodda
talare av spraket skulle kunna anvandas effektitarna och forskaren kom Gverens
om att lararna skulle bilda smagrupper i undervigssituationerna sa att de sprakliga

grupperna skulle blandas. Pa samma satt uppmusti@dena att bilda par pa sprakliga
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grunder i pararbete. Samarbete over sprakgranskufia ge studerandena mojlighet att
kommunicera pa andraspraket och hjalpa dem att kitwrar sprakliga barriarer. Det i
sin tur skulle ge studerandena mogjlighet att komm&ontakt med den andra
sprakgruppen och ge dem en mojlighet att 6va sadi@taktion med infédda talare av
spraket i en meningsfull kommunikationssituatice Christian 1994; Met 1994: 165.)

Redan i de forsta interna diskussionerna om tvégpréndervisning vid enheten
foreslog studerandena gemensamma fester som skghlaiseras av studentféreningen
Pako. Under festerna skulle man tala sitt andrasprak oh kanna varandra.
(Sammanfattning av informations- och diskussionsddd4.2000.) Den anvandbara
idén skulle hjalpa studerandena att ldara kanna ndasa utanféor den egentliga
studietiden. Varen 2003 berattade studerandena dtickle finsksprakiga och de

svensksprakiga studerandena fortfarande ordnaddesiter pa olika hall.

Lararna vid enheten upplevde att kontakterna irrakibssrummets vaggar inte rackte
till for att utveckla studerandenas sprakkunskaser ocksa Tarone & Swain 1995;
Bjorklund 1996: 220-221; Buss 2002b: 77-81). Answdor att ordna tvasprakiga
fester ansags dock inte vara lararnas utan stutdiemas. Alternativa idéer for att oka
kontakterna utanfor klassrummet diskuterades somviktig punkt i enhetens
sprakstrategi. Speciellt diskuterades spraklararoisi samband med olika satt att
hjalpa studerandena att skapa kontakter mellankgpmperna. Jag presenterade
Tandeminlarning som ett alternativ som spraklararna lauothyttja i sin undervisning.
Tandemdr en inlarningsmetod dar tva personer med olikdarsmal traffas for att lara
sig varandras sprak. Metoden bygger p& dmsesidahatt bada spraken anvands lika
mycket och bada parterna far lika mycket stod am dedra. Parterna bestammer
sinsemellan var de tréffas, vad de gor och vadisleutérar, vilket ger storre mojlighet
att anvanda spraket i sddana situationer dar néw \gjl anvanda det.ljternational
Tandem NetworR003.)

Spraklararna vid enheten kunde eventuellt orgamitaandem sa att finsksprakiga och
svensksprakiga kommer i kontakt med varandra. Tandainde inkluderas i

studerandenas sprakstudier som en del av eniffieiler en obligatorisk kurs. Fordelen
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med tandem skulle inte enbart vara att studeranétbattrade sina sprakkunskaper
utan ocksa att studerandena skulle f& en kontakd ohen andra sprakgruppen.
Samarbetet mellan sprakgrupperna skulle bli latame det redan fran forr fanns
kontakter mellan de olika sprakgrupperna. Jag laeterdock att trots att kontakterna
over sprakgransen utanfor undervisningen var \dktifick fackamneslararna inte
glomma sin roll att uppmuntra till sprak aven i andsningen, t.ex. med val av
uppgifter. Med tanke pa sprakbad var det av hogstaitet att hitta lampliga sétt att

uppmuntra sprak i fackdmnesundervisningen.

5.2.1.4 Principen om att anpassa undervisningssprak

Integrerad sprak- och amnesundervisning medfdéattna maste anpassa sitt sprak sa
att det passar andrasprakstalare. Samtidigt mastnh medvetet planera sin
undervisning sa att studerandena far 6va sina kpngkaper pa ett mangsidigt satt. Vid
enheten upplevde lararna att studerandena behijv@nde sprakkunskaper i svenska
for att kunna betjana kunder pa svenska, och gtflyimndes som det forsta sprakliga
malet i sprakstrategin. Forskaren paminde laraohaagiministrationen om att man inte
kan noja sig enbart med ytflytet som mal for undanngen. For att studerandena
skulle klara av att anvanda spraket som medel fiégmesinlarningen, maste enheten
ocksd ha som mal att utveckla sprakformagan sokevamktyg. Studerandena maste
kunna anvanda spraket som tankeverktyg for att kddlesklara av de kognitivt
utmanande uppgifter som studier pa andraspraket&rgSpraket som ytflyt och som
tankeverktyg diskuteras i Skutnabb-Kangas 1986:sélpcksa Cummins 1984: 137—
142 och kapitel 1 i min avhandling.)

Diskussionen om att anpassa kursspraket visadeckif vara problematisk da jag tog
upp kursmaterialet till diskussion. Lararna havdatiedet var svart att hitta material pa
svenska. Det fanns inte alltid passande kursbopersvenska, vilket lange hade
forsvarat arbetet pa de svensksprakiga kursernaarnai ville garna arbeta med en
kursbok. Jag fragade lararna om det var mojligiitiska rollen av kursbdckerna och i
stallet ge studerandena en lista dver flera kéilomformation. Tanken hérde ihop med

arbetssatten i tidigt sprakbad dar man inte pa sasiitt var bunden till en viss kursbok
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(se t.ex. Laurén 1991: 20; Grandell, Hovi, KasKetatamo, Mard & Young 1995a: 5—
11). Inlararautonomi och studerandenas modjlighetiérsjalva styra sina intressen
betonades ocksa i sprakbad for vuxna och i yrkestudgpedagogiken, sa forslaget
borde inte ha varit nagon storre nyhet for largitaakorpi 2003: 116, Koro 1992: 43—
52, Kotila 2003: 21, Sipola 200dyet mest oroande ur sprakinlarningens synvinkel var
att lararna framst ville ha svensksprakigt kursmatefor de svensksprakiga
studerandena i de finsksprakiga kurserna. Tankeratrinformationen maste ges pa
studerandenas modersmal fanns hela tiden med in&rakommentarer. Om
undervisningsspraket ar finska, maste studerandemégt lararna vid enheten
atminstone fa lasa innehallet pa svenska och twérto

Bristen pa svensksprakigt kursmaterial borde emgigicipen en kurs — ett sprak ha
paverkat de sprakbadskurser som ordnades pa svdriikana upplevde saledes att
problemet i forsta hand var att hitta material, atd faste inte i samma skala
uppmarksamheten pa att kontrollera att det existieramaterialet lampade sig for
sprakbadsundervisningen. Erfarenheterna i tiditistindigt sprakbad har visat att de
ensprakiga kursbockerna inte alltid &ar det basteerrativet for sprakbads-
undervisningen. Exempelvis foljer de inte alltid sadan presentationsordning som
gynnar sprakinlarningen. Sjalvgjort kursmateriahéte saledes visa sig fungera battre i
undervisningen trots att det inte nddvandigtvisliskuara visuellt lika attraktivt och
trots att det kanske skulle ta tid att utarbetaet(N1994: 165-166; 1998: 57.) Andra
viktiga kriterier for att valja texter for studedena att ldsa har sammanfattats av
exempelvis Stoller och Grabe (1997: 83). De betané&irsta hand studerandenas
intresse och textens relevans och lamplighet fdaersningen. Stoller och Grabe
namner ocksa andra faktorer som man skall ta hatisyhex. textens form, langd,
koherens och anknytning till annat material. De dtaterar ytterligare att lararen kan
samla material eller utarbeta det sjalv. Aven gtagena kan producera
uppgiftsbaserade texter som kan anvandas i undergen. Att anpassa
undervisningsspraket i kursmaterialet fick saladesstillrackligt med uppmarksamhet i
planeringsdiskussionerna vid enheten i Jakobsteah\Z003.
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Pa samma satt som valet av material inte bordeihegs till en viss kursbok sa borde
lararen inte ta andrasprakslasning eller andraspkéining for givna. Enligt Snow
(1997: 297-298, 300) maste lararen hjalpa studersndtt forsta och bekanta sig med
olika typer av material innan han kan vanta sigsatiderandena kan skriva langre
distansarbeten pa undervisningsspraket. Hon rekowlenar att lararna anvander
skriftliga 6vningar som studerandena far lamnal@maf gdnger och som de bearbetar
med hjalp av lararen eller med hjélp av kurskamnateSnow konstaterar dock att allt
detta kan leda till mera arbete for lararen i birjdid enheten diskuterades inte under
varen 2003 djupgaende hur man kan Ova lasningemgh@spraket utan det ansags vara
en sjalvklarhet att studerandena kan lasa och alavi@xterna sjalvstandigt.

| diskussionen om lampligt innehall for sprakbadskma kom ocksa fragan om
utvardering upp. Lararna undrade pa vilket spréd&nmmingsuppgifterna och tentamina
skulle genomforas och hur stor roll spraket sksppela i betyget. Lararna oroade sig
over att studerandena inte kunde skriva tillradKlica pa sitt andrasprak for att lararen
skulle kunna avgora om felen berodde péa spraket pél luckor i kunskaperna (se aven
Swain & Lapkin 1982: 61-62; Met 1994: 175-177; BRB62b: 44).

Jag foreslog att inlamningsuppgifterna skulle sksipa undervisningsspraket men att
tentamen vid behov skulle fa skrivas pa modersnuiletatt fragorna i tentamen skulle
stéllas p& bada spraken. En del av lararna villévan inlamningsuppgifterna skulle fa
skrivas pa modersmalet. Anledningen till detta atirvissa larare tyckte att det skulle
kunna vara svart att forstd vad studerandena ftesékga p.g.a. att texterna inte var
sprakligt korrekta. Inlamningsuppgifterna utgjorddock ofta en stor del av
kursprestationen och studerandena arbetade medidamunder lektionstid. Om dessa
arbeten skrevs pa modersmalet, skulle studerarfdearavanda sitt modersmal under en
betydande del av kursen. Tiden for att dva uppftiga och muntliga kunskaper i
amnesrelaterat sprak skulle d& minimeras och pémciom ett sprdk under kursen
urholkas.

Situationen vid tentamen skilier sig frdn situaion dad man skriver

inlamningsuppgifterna. Tiden for tentamen ar begadnoch studerandena far vanligtvis
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inte ha med sig hjalpmedel. Tentamen skrivs ungstnad och det finns ingen

mojlighet att be om hjalp med sprakliga fragor. dessa anledningar upplevde lararna
vid enheten att det var viktigt att tentamen fikkigas pa modersmalet. Studerandena
fick dock skriva pa sitt andrasprak om de villeudrandena kommenterade sjalva att
det kunde vara svart att skriva pa finska om destiadl undervisningen pa svenska och

lart sig termerna pa svenska.

Ett &r senare, varen 2004, da lararna hade hathams att prova pa sprakbadet under
flera kurser, boérjade funderingar om undervisningmer och inlarningsstrategier
komma mera tydligt fram i diskussionerna (Bergra@04: 46—49). Det behovdes en
viss erfarenhet av sprakbad innan lararna insagdeddbetydde for deras praktiska
arbete i klassrummet. Det visade i sin tur att legirategiarbetet var dynamiskt.
Planeringen av sprakstrategin paverkade det pkaktignomférandet i klassrummet,
men aven erfarenheterna i klassrummet paverkada tus vidareutvecklingen av

sprakstrategin (se avsnitt 3.3).

5.2.1.5 Principen om aterkoppling

Aterkoppling pa studerandenas skriftliga eller nligatproduktion behandlades inte i
nagon storre skala under diskussionerna om denprédia principerna. Lararna ansag
det vara svart och tidskravande att fasta uppmérket vid spraket, speciellt i de
skriftliga uppsatserna. Flera av lararna upplevdedsssutom inte som kompetenta att
gora det. Aterkopplingens roll i facksprakligt skivdd kom dock tydligt fram i det

praktiska genomférandet av strategin (las meraniéve.2.4).

Sprakinlarningens betydelse for betyget diskutesadd nagra tillfallen. Lararna vid
enheten var eniga om att sprakkunskaperna intepfislerka betyget i amneskurserna.
Lararna upplevde att det var svart att folja uppdstandenas sprakinlarning och
sprakanvandning om uppféljningen inte syntes nagmss Met (1994: 177) uppmanar
lararna att félja upp studerandenas sprakutvecKtimgtinuerligt under lektionstiden.
Hon anser det vara viktigt att man utvarderar dprékkaperna och ser att studerandena

verkligen lar sig enligt de sprakliga mal som ssalipp for kursen. Trots att man vid
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enheten inte under varen 2003 diskuterade utfadigaur sprakutvardering skulle
fungera var det en viktig aspekt att ta hansyn Wtlhn en kontinuerlig utvardering ar
det svart att avgora om studerandena lar sig spidlom de ar beredda att studera mera

komplext och kognitivt och lingvistiskt utmanandaéhall.

Forskaren lyfte upp frdigan om aterkoppling och addrnar och hur man borde ge
aterkoppling till de vuxna yrkeshogskolestuderamdefackamnesundervisningen. En
vanlig kommentar av lararna var att de ville upptraurn stallet for att korrigera.
Lararna ansag dock att de borde fasta uppmarksarthefta forekommande fel och
fel som hoérde ihop med nyckelbegreppen. Aterkogelmdiskuterades séledes framst
pa ordniva och lararna kommenterade inte om degatistimajligt att ge aterkoppling
pa de amnesspecifika strukturerna. erfarenhetetidigt fullstandigt sprakbad visar
dock att det ar viktigt att fasta uppméarksamhetferdhen i &mnesundervisningen for att
fa studerandena att producera sprak som liknanfddda talarnas sprak (se exempelvis
Laplante 2000 och Lyster 2004).

5.2.2 Metodologiska principer

| det har avsnittet presenterar jag de tre metajilsita principernaprincipen om att
anpassa kursinnehallet, principen om att integreraprakdidaktiska och

amnesdidaktiska undervisningsmetodein principen om samarbete mellan lararna

5.2.2.1 Principen om att anpassa kursinnehallet

Ett av de storre diskussionsamnena vid enhetenrwdden 2003 var fragan om vilka
kurser som passade for facksprakligt sprakbad. ffarastor friga var hur innehallet
under sprakbadskurserna borde véljas. Den vanbganientaren om innehallet gallde
spraket som hanforde sig till ett visst innehalBrdrna ansdg att studerandenas
sprakkunskaper inte rackte till for att de skullenka lara sig de komplexa
facksprakliga begreppen pa sitt andrasprak. Me9§1942-43) konstaterar ocksa att
studerandenas sprakkunskaper och deras kognitikeklingsniva paverkar valet av

lampligt innehall for integrerad sprak- och amnekmisning. Om studerandena inte
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har nagra eller har endast svaga sprakkunskapefdnalampar sig kurser med konkret
innehall for sprakbadsundervisningen. Det ar dodktigt att sprakfardigheterna
medvetet Gvas upp sa att studerandena uppnar Batmesrelaterade sprakkunskaper

och saledes kan arbeta med mera abstrakta innehall.

| valet av innehall uppmanar Met (1998: 52) laraatinsvara pa tre avgorande fragor:
Hur viktigt ar innehallet i relation till spraketRur god tillgang till spraket ger ett visst
innehall?, Behover eleverna sadana sprakkunskapeirmehallet ger? De tre frAgorna
som lararna uppmuntras att stalla beror inte enbidkd krav kurserna staller pa
sprakkunskaperna utan ocksa hur effektivt innehdbn anvandas for att stodja
sprakinlarningen och for att 6va upp sprakfardighet. Met (1998: 52) anser att aven
svart innehall kan undervisas pa studerandenasisprdik, men lararna maste se till att

studerandena har tillrackligt med tid att samtidighna tillagna sig sprak.

Tiden for narundervisning under kurserna var ottgrinsad vid enheten. Lararna sade
sig vara oroliga 6ver att de inte kommer att higaigenom lika mycket av materialet
som de skulle hinna om de fick undervisa pa studimaas forsta sprak. Detta kan
enligt lararna fa en negativ effekt for framtidédn studerandena inte hinner fa lika
mycket information vid enheten som de skulle faamdira yrkeshogskolor paverkar det
enhetens konkurrenskraft. Ett fatal larare sagodeattrade sprakkunskaperna daremot
som en merit som starker enhetens konkurrenskrafarna i fraga ansag att aven om
de inte hinner ga igenom allt innehall sa ar deteptabelt om studerandena lar sig
sprak. Sammanlagt far studerandena mera nar digldde spraket och innehallet. Det
var dock viktigt att malsattningen for sprakbadskuna var lika hog som i de vanliga
kurserna och att lararna inte sanker forvantnirmamg.a. sprakbadet. | tidigt
fullstandigt sprakbad véantas eleverna uppna sammehallsliga mal som i traditionell
undervisning och samma bor gélla de innehallsligéemi facksprakligt sprakbad (Buss
& Mard 1999: 13).

Jag upplevde att det var svart att diskutera inltetbdroll med lararna varen 2003. De
flesta av lararna hade annu inte hunnit testa bpddmetoderna och hade bristande

kunskaper i andraspraksinlarning via sprakbad.rbarhade inte nagon klar bild av hur
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de skulle arbeta med innehallet och spraket, utaftedta utgick fran att man undervisar
pa samma satt som tidigare men byter sprak. Utamat andrar arbetsmetoder under
sprakbadskurserna skulle det vara svart att urskerinehallet i kurserna pa
studerandenas andrasprak. Bristen pa fortbildnitiy mojligheten att se hur erfarna
sprakbadslarare arbetar for att locka fram spriédet tydligt fram i dessa diskussioner.

Den vanligaste kommentaren av lararna som galldsinaehallet vid enheten var att
innehallet ar for svart for att studerandena skalina studera det pa andraspraket.
Enligt lararna klarade studerandena inte av att €wéat innehdll pa sitt andrasprak,
eftersom de inte hade tillrackliga kunskaper eattanda spraket som tankeverktyg. For
att sprakbad vid enheten skall kunna lyckas, maste saledes dva upp studerandenas
kunskaper i det sprak som studerandena moter i stimdier och i det sprak som
studerandena behover for att kunna anvanda andkaspsom tankeverktyg. Teemant,
Bernhardt och Rodriguez-Mufos (1997: 316) ansematt bor utveckla studerandenas
amnesrelaterade sprakkunskaper som en skild formagalen tvasprakiga
undervisningen. Amneslararnas uppgift ar att gégaiachnesrelaterade kraven pa ett
visst omrade explicita, ge tydliga anvisningar oiéligt med exempel. P4 samma satt
konstaterar Stewart, Sagliano och Sagliano (20(®): &t det viktigaste ar att
studerandena Ovar upp sin formaga till kritisktkiimde pd sitt andrasprak, medan

genomgangen av ett visst forhandsbestamt matemairer forst i andrahand.

Vid enheten hade man tidigare gett instruktioneth cannan information pa
studerandenas forstasprak (se kapitel 4). Studenanbade inte majlighet att Gva upp
sina amnesrelaterade sprakfardigheter och bekantaexl de specifika kraven som ett
visst amnesomrade stéller pa studerandena. En duasiak larare i sent sprakbad
rapporterar att en liknande I6sning att ge infoiamapa studerandenas forstasprak ledde
i hans skola till att studerandena inte mera brydig om att forsoka forsta
instruktionerna pa undervisningsspraket utan vantpdl Oversattningen. Han |oste
problemet genom att ge extra instruktioner pa &sstaket enbart under vissa bestamda
tider utanfor undervisningssituationen. Detta resable i att studerandena hellre

forsokte forsta under lektionen an kom en extraydénatt fraga. (de Mejia 2001: 272.)
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Samma l6sning diskuterades &ven vid enheten. Jegsldgy for lararna att de i
fortsattningen skulle ha fasta mottagningstidematdstuderandena kunde komma och
fraga lararna utanfor lektionstiden om nagonting eklart. Under mottagningstiden
skulle studerandena fa anvanda finska eller sveeskgt egna dnskemal. Detta forslag
horde ihop med tanken att utanfor lektionstidendeuett valfritt sprak anvandas (se
avsnitt 5.2.1.1). Srole (1997: 115-116) skriveredd@wt att mottagningstiderna kan
anvandas effektivt for att upprepa och stodja ammmésrvisningen pa studerandenas
andrasprak. Srole har arbetat med ett projekt déraapraksinlarare lar sig amnet
historiapa sitt andrasprak. Studerandena uppmuntradegkattupp lararen atminstone
en gang under kursen pa lararens mottagningstidfcutaindervisningstiden. Traffen
ordnades pa kursspraket och studerandena forbenmiltst en frdga som gallde
amnesinnehallet och en fraga som gallde kurssprakgtet med besoket var att
studerandena lar sig fraga om de har nagontingrtpldaeroende av om det galler
spraket eller innehallet.

Lararna vid enheten skall ocksa fasta uppmarksawmith@mdervisningsstrukturen sa att
studerandena vet vad som vantar dem under de blikserna. Ett satt att anpassa
innehallet ar att ga igenom materialet i forvag haotdera pa presentationsordningen sa
att den foljer riktningen fran konkret och kant tihera abstrakt och nytt innehall.
(Cummins 1984: 137-142.)

5.2.2.2 Principen om att integrera sprakdidaktisiia

amnesdidaktiska undervisningsmetoder

Undervisning pa studerandenas andrasprak kraver stttrre antal olika
undervisningsaktiviteter an ensprakig undervisnifigots att amneslararna ar erfarna
och kompetenta finns det alltid ett behov av agidgiera undervisningsmetoderna s att
de stoder elever med olika kulturell och lingvistizakgrund. Annars finns risken att
man sanker kravnivan eller inte godkanner lika nadstgderande som férr nar de gamla
metoderna inte fungerar. (Met 1994: 172; Snow 1290.) En av lararna vid enheten
konstaterade att facksprakligt sprakbad var endgidié i sig men att han inte var villig

att andra pa sina inarbetade undervisningsmet&iterationen skulle enligt honom ha



112 ACTA WASAENSIA

varit en annan om han varit i bérjan av karriasstityden uttrycktes inte i ord av andra
larare, men lararna verkade ha svarigheter meabgt se pa sina kurser med nya 6gon

och fundera pa nya undervisningsmetoder som |dcaar spraket (se ocksa kapitel 6).

Bristen pa fortbildning kom tydligt fram da jag kigerade arbetsmetoderna med
lararna. Lararnas syn pa sprak och sprakinlarniag ofta mycket annorlunda an
forskarens. De flesta av lararna diskuterade gedogen av termer medan jag som
forskare betonade formagan att anvanda spraketdi@munikation. Det var saledes
svart att hitta en gemensam utgangspunkt for dssénerna. Lararna koncentrerade sig
pa amnesinnehallet och oroade sig dver hur deeshiriha undervisa all information pa
den begransade tid som de hade for kursen, spedéeltid maste anvandas for att
forklara termer. Lararna utgick fran tanken attsttalle ge innehallet till studerandena
framst genom att foreldsa infér hela klassen. Jggnuntrade dem att annu tydligare
fundera pa alternativa arbetsmetoder som ar tygiskadigt fullstandigt sprakbad och
lampar sig aven for facksprakligt sprakbad, exemipesmagruppsarbete kring storre
teman och ovningar som medvetet utvecklar badekspch innehall. (Om olika
arbetsmetoder i sprakbad, se aven Grandell, Hoask&la-Nortamo, Mard & Young
1995b: 5-11; Buss & Mard 1998: 19-20.)

Ovningar som samtidigt utvecklar spraket upplevaesamneslararna som svara att
kombinera med amnesundervisningen. Lararna kom intele gemensamma

diskussionerna pa olika 6vningar dar man 6var sigréket och innehallet samtidigt.
Inte heller i planeringen av det praktiska genowrfidiet av undervisningen foreslog
lararna 6vningar som skulle kunna integrera spgakbich innehallsliga évningar (se
avsnitt 6.1). Den enda sprakliga 6vning som diglaates av lararna under varen 2003
var arbetet med ordlistor. Lararna diskuteradeiimi&gon storre skala strukturer som ar
typiska for de olika fackamnesrelaterade diskuisentan var framst oroliga over

studerandenas terminlarning. Lararna ansag det viktigt att de facksprakliga

termerna lars in pa bada spraken men ansag aintdefanns tid att lara ut termerna
skilt. Lararna var oroliga ¢ver att de skulle blimgna att skriva tvasprakiga ordlistor sa
att studerandena skulle kunna folja med undervigmin Ordlistorna skulle saledes

ocksd anvandas som ett satt att Oversatta innefidllstuderandena.
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Jag foreslog att studerandena skulle uppmuntraskétta sina ordlistor sjalva, nagot
som ocksa rekommenderas i litteraturen (se t.exeria, Vogt & Short: 2000: 49—
54). | tidigt fullstandigt sprakbad betonas attvel®a inte blir dversattare utan aktiva
anvandare av spraket. | sprakbad fér vuxna finnsddek ett behov av att lara sig de
exakta fackspecifika termerna pa bada spraken ESRED3: 45). Overséttning bor anda
inte forbli den enda metod som ger forklaringehvilld de olika termerna betyder och
hur de anvands i sitt sammanhang, eftersom Ovensgén i sig inte garanterar att
studerandena forstar innehallet bakom termen oéhnsta fall kan 6versattningen darfor
bli forvirrande for studerandena (Hoare 2001: 2@1)2

Ordlistorna diskuterades mycket bland lararna.bh#gnade att lararna bor komma ihag
att spraket inte ar enbart enskilda ord och termmets att det vanligtvis verkar vara
facktermerna som upplevs som svara (se Roussedu 129). Speciellt nar det galler
facksprakligt innehall, racker det inte med att nkan facktermerna, utan man maste
ocksa kunna félja det fackspecifika omradets kotiveer (se Rousseau 1995: 129;
Bjorklund 2002: 31; Bjorklund, Kaskela-Nortamo, KtjiLindfors & Tallgard 2005: 9—
10). Facksprakligt innehall kan visa sig vara swaren for de infédda talarna av
undervisningsspraket. Om lararen definierar teroobrbeskriver de olika facksprakliga
konventionerna inom ett visst fackomrade kan dea wdl hjalp aven for de infodda
talarna av spraket. Diskussioner om fackspraket &aledes leda till forbattrade

amneskunskaper &ven hos infodda talare. (Schn&i8eedenberg 2002: 155-168.)

Samarbete och diskussioner mellan spraklarare ouheslarare kan hjalpa de bada
lararna att ta hansyn till sina tva roller i spratbundervisningen. Amneslararna kan
fraga och diskutera vad som &r svart fér dem sdm har undervisningsspraket som
forstasprak och ta hansyn till detta nar de planéranesundervisningen. Stewart,
Sagliano och Sagliano (2002: 35-37) beskriver amikel en introduktionskurs fér nya

larare vid Miyazaki International College i Japamtroduktionskursen innehdll olika

gemensamma workshopar dar nya och gamla laraanithans fick diskutera konkreta
undervisningsrelaterade situationer. Med hjalp @essd diskussioner fick lararna insyn i
hur andra larare l6ste problem och fick ocksa ugplalternativa satt att undervisa i

olika situationer. Ett mal med samarbetet kringksboparna var att lararna med tiden
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skulle bli mera 6ppna for andras kommentarer onennshingen och att de skulle lara

sig reflektera 6ver sin egen roll mera genomgaende.

5.2.2.3 Principen om samarbete mellan lararna

Redan under hoésten 2002 hann jag konstatera ath#wrid enheten hade anvandbara
idéer om hur den tvasprakiga undervisningen kukééas och lararna hade valt olika
satt att genomfora sina kurser. Eftersom det imt@$ mycket litteratur kring tvasprakig
undervisning pa hogskoleniva var diskussionerna sasharbetet inom enheten ytterst
viktiga (se Young 1995: 98-99; Snow 1997: 302; Qedin& Kaufman 2002: 5,
Stewart, Sagliano & Sagliano 2002: 30).

Samarbetet mellan lararna vid enheten hade variniedre utnyttjad resurs for den
tvasprakiga undervisningen. Det hade funnits ptojgk amneslarare och spraklarare
hade arbetat tillsammans med ett gemensamt matedsl dessa projekt horde inte till
enhetens normala arbete. Jag efterlyste mera syisinsamarbete mellan de olika
amneslararna och samarbete mellan amneslarargpaticsare for att kompensera den

bortfallna fortbildningen i projektet.

Det var viktigt att samarbetet mellan lararna gylenalla parter. Speciellt tydligt kom
detta behov fram da samarbetet mellan amneslarene spraklarare diskuterades.
Amneslararna ville garna fa hjalp av spréklarareamrimsag inte alltid att de i sin tur
kunde hjalpa spraklararen. Amneslararna papekat® ioflirekt att spraklararens
uppgift var att diskutera spraket, ordforradet spndkriktigheten, med studerandena.
Amneslararna foéreslog vanligtvis att spraklarareulls ta upp dmnesterminologin och
sprakgranska studerandenas inlamningsuppgiftedeftalika &mneskurserna, medan de

sjalva skulle ta hand om innehallet.

En samarbetsform som 6kade spraklararens arbetfi@pm@ysevart var inte realistisk.
Spraklararna maste ocksa hinna uppna de mal soateenhar stallt pa sprakkurserna.
Samarbetet mellan spraklarare och amneslarare lepngkbadskurserna maste vara

omsesidigt sa att amneslararen ger spraklararemplifimédmnesinnehall som kan
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anvandas for att stodja sprakinlarningen och fétseh av innehallet. Spraklararen i sin
tur kan hjalpa amneslararen att se olika sprakligitioner som studerandena behéver
ovning i. Aven amneslararen maste planera sinaekwd att sprak 6vas medvetet. (Se
diskussionen i Snow, Met & Genesee 1989: 213; M#1162; Wilcox Peterson 1997:
158; Stewart, Sagliano & Sagliano 2002: 39-44.)

Spréakstrategin vid enheten skulle kunna dra nyttatalararna naturligt kom i kontakt
med varandra och att de visste vilka innehall sontillfallet lars in under andra kurser.
Varen 2003 pagick ett annat projekt vid enheten bace som mal att modularisera
undervisningen. En modul skulle besta av flera dursom hérde nara ihop. Inom
modulen skulle lararna tillsammans planera en geamarstorre inlamningsuppgift dar
studerandena skulle samla information ur flera algynvinklar. Jag papekade att
sprakbad och modultankande passade ihop efters@mdékommer i kontakt med
varandra inom en modul och kurserna bildade ngauritorre helheter. Modulerna
kunde i framtiden planeras s att atminstone e kuom modulen ordnades som
sprakbad. Genom gemensam planering kunde det geaartt bl.a. amnesterminologin

skulle laras in naturligt pa bada spraken.

En larare argumenterade att samarbetet inte hjalptem pa grund av att de kurser
som han undervisade i inte hade nagot stod av dnds®r i undervisningen. Stoller

och Grabe (1997: 85) uppmanar larare att se oligfigheter att hitta gemensamma
teman for olika kurser trots att kurserna pa ytahandlar olika innehall. Enligt Stoller

och Grabe kan man anvanda olika tradlare@d9 som binder ihop temana. En trad for
olika kurser kan vara att se pa kursinnehalletnuviss synvinkel. Som exempel namner
Stoller och Grabe att man kan se pa olika aspekter ansvar, etik och kontrast och
utgdende fran dem binda ihop olika kurser till gnre helhet.

5.3 Mobiliseringen av enheten
Ett viktigt skede i planeringen av sprakstrategam gtt mobilisera enhetens personal

och studerandena att genomfdra strategin i praktikdet har avsnittet presenterar jag

diskussionerna kring sprakbadets omfattning videgsh samt lararnas och forskarens
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planer for att motivera och informera studerandéwanittet beror i viss man ocksa hur

arbetet med strategin kan héllas levande avenm@ivgektetTva sprak — ett trumfkort.

5.3.1 Sprakbadskursernas antal, tidtabell ochllfgikiet

Enligt planerna pa varen 2003 skulle sprakbadetmiieten ses som ett helhetsprogram
och inte enbart som en samling kurser som ordnpéeget andra inhemska spraket.
Helhetsplaneringen kravde saledes mycket arbeteligtEnforskaren borde
sprakbadskurserna véljas sa att andraspraket kaoklas meningsfullt under dem och
sa att kurserna pa sprakbadsspraket och pa modetstidler varandra. Med tanke pa
helhetsbilden maste lararna diskutera hurdant proggsom skulle vara det basta for
enheten. Att valja det mest lampliga programaltivet ar ett vanligt forekommande
diskussionsamne &aven i de nordamerikanska tidigavayssprakbadsprogrammen
(Howard & Loeb 1998). Vid enheten stallde larafdigande fragor gallande helheten:
Nar skall sprakbadet borja? Hur stor del av kuseskall vara sprakbadskurser? Skall

alla sprakbadskurser ha blandade sprakgrupperPspkakbadskurserna vara frivilliga?

Vissa larare vid enheten framforde en onskan onheltt sprakbadet skulle planeras
noggrant och undervisningsmetoderna skulle diskatennan de skulle tillampas i
praktiken. Det var dock inte mojligt att utvecklaetoderna rent teoretiskt utan att
tillampa dem i praktiken. Trots att enheten hade ddministrativa ledningens stod
samt hjalp av mig som utomstdende flersprakighetkéwe, syntes de egentliga
forandringarna i undervisningen forst efter detdstenskilda lararna hade reflekterat
over sin egen undervisning och gatt med pa attaasitr undervisning. Det var via de
praktiska l6sningarna som fragorna och utveckliuhgsina uppstod. Liknande
forandringar i skolans sprakstrategi sker inte @renatt utan enheten maste ha talamod

att gemensamt bygga upp undervisningen (se Rose2({j2: 23).

| borjan av varterminen 2003 ansdg lararna vid @mhatt sprakbadskurser inte bor
ordnas under det forsta lasaret. De motiverad@sikt med att studerandena samtidigt
maste lara sig ett nytt satt att studera. Larapmevde att sprakbadskurserna kunde bli

for mycket for studerandena eftersom det annarsséockéander mycket nytt i
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studerandenas liv. Lararna kommenterade ocksdeattiguka starten med sprakbadet
skulle ge studerandena mdojlighet att forst utvidg@a sprakkunskaper under
traditionella sprakkurser sa att de klarar av tattlera pa sitt andrasprak senare. | dessa
diskussioner kom det dessutom tydligt fram att &témarna inte upplevde sig vara ett
aktivt hjalpredskap for studerandenas sprakinl@nbDe ansag att spraklararen forst

skall lara ut spraket och darefter kan studerandeita i sprakbadet.

Trots lararnas relativt enhélliga asikt om tidpanktfor starten foreslog jag att
sprakbadet skulle inledas i borjan av studierng. dativerade forslaget med att de
forsta grundlaggande kurserna oftast ar innehadisigti lattare och ligger narmare
studerandenas egna erfarenheter an de senarenkurBassa faktorer gor det mojligt
att knyta den nya informationen till studerandetidigiare erfarenheter, nagot som ar
viktigt i effektiv tvasprakig undervisning (Snow 8B 22; Echevarria, Vogt & Short
2000: 43-48). Kursinnehallet och spraket som behdder de senare kurserna ar mera
utmanande och specifikt. Det ar viktigt att studelena hinner lara sig att kommunicera
pa sitt andrasprak innan innehallet och ordforr&der innehallet blir alltfor specifikt
(Met 1998: 44-48).

Jag argumenterade ocksa for att det ar lattaner@sentera sprakbadsmetoderna for de
nya studerandena som annu inte har en fastrotaattrppg om hur hégskolestudierna
skall se ut. Om studerandena lar sig att studebarepa sitt modersmal, kan det vara
svarare att motivera studerandena att studerattpansirasprak i ett senare skede. Om
studerandena daremot lar sig fran borjan att spddéurserna ar en naturlig del av

deras studier, kan troskeln att delta i sprakbad zayre.

Enhetschefen fattade ett beslut om att sprakbassina skulle inledas i borjan av

forsta lasaret. For att stodja sprakutvecklingem kenhetschefen och lararna éverens
om att den forsta sprakkursen i svenska respektigka skulle ordnas samtidigt med

de forsta sprakbadskurserna. Under dessa spraklakisie spraklararen eventuellt ta

upp fragor om sprakstrategier och lararna kundetarimed ett gemensamt material sa
att studerandena skulle lara sig att arbeta paasitirasprak (jfr presentationen av

stodkurser t.ex. i Burger, Wesche & Migneron 1987rcu 2002).



118 ACTA WASAENSIA

Lararna kom dock 6verens om att man under detadésiaret skulle undvika sprakligt
blandade grupper och att man skulle undervisa eakart finsksprakiga grupper pa
svenska. Pa detta satt skulle lararna kunna fastalia uppmarksamhet vid dem som
inte talar spraket som sitt forstasprak. Det updsvocksa viktigt av lararna att de
studerande som har 6vervagande stora problem pugdervisningsspraket kan delta i
undervisning pa sitt modersmal med den andra sprpkgn. Jag papekade att det
kunde finnas en risk att studerandena inte largl@tsiarbeta Gver sprakgransen och att
studerandena aven i fortsattningen skulle ha tidlasskimgangeskretsar baserade pa
sprakliga grunder om man hade enbart ensprakigapgruunder det forsta lasaret (se
Christian 1994).

Ett krav p& program som anvander namsgrakbad ar att minst 50 % av
undervisningen ges pa studerandenas andraspraks@lo& Swain 1997: 9indholm-
Leary 2001: 69). Enheten var dock inte villig a#t $prakbadsundervisning i sa stor
skala. Lararna och ledningen var oroliga Over &t % av undervisningen pa
andraspraket skulle kunna bli for kravande for staddena och att de kunde bl
utmattade av att studera. Enhetschefen bestamda && % av undervisningen skulle
ges pa studerandenas andrasprak. Studerandenpilkantka antalet kurser genom att
valja frivilliga kurser pa sitt andrasprak ellemgen att studera helt p& andraspraket med
den andra sprakgruppen. Ytterligare beslots athkdmdskurser skulle ordnas i alla
arskurser och under alla undervisningsperiodertis&padkbadsundervisningen skulle
bli en regelbunden del av undervisningen. Regelbohet ansags vara viktigare &n

antalet kurser.

Under varen 2003 diskuterade lararna vilka kursen &impar sig for sprakbad. Vissa
av lararna foreslog att grunderna i olika amnenplénsig for sprakbad eftersom de ar
enklare an andra kurser. En del av lararna tycktk éitt dessa kurser inte lampar sig
for sprakbad eftersom de ar viktiga kurser och wig@nden for hela den fortsatta
utbildningen. Enligt dessa larare passade endsilida kurser for sprakbad, medan de
obligatoriska kurserna maste undervisas pa modéssmaa detta satt skulle man

garantera att deltagandet i sprakbadet var fafillEn del larare papekade dock att hela
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utbildningen var frivillig och att utbildningen diide vissa krav pa sprakkunskaperna

och pa& motivationen att lara sig sprak (se avsmiiR).

Trots diskussionerna var det klart for lararna \atet av bade obligatoriska och
frivilliga kurser som ordnas som sprakbad averrtisfittningen styrs atminstone delvis
av ekonomiska skal. De ekonomiska skalen bor datk vara det enda motivet da
enheten analyserar vilka kurser som passar fokispda Det ar viktigt att ta hansyn till
hurdana krav kursen staller pa studerandena oatiaharmdojligheter kursen ger till
meningsfull sprakinlarning. Tillgang till tvaspréjk larare och undervisningsmaterial
pa undervisningsspraket ar ocksa viktiga faktooen snaste tas hansyn till. (Met 1998:
52.)

5.3.2 Marknadsforing och intradeskrav

Enheten hade inte gjort en klar satsning pa desptékiga undervisningen i form av
marknadsféring. Enheten marknadsfordes som ertitia€lil enhet for foretagsekonomi
dar vissa kurser kunde studeras pa det andra il@esaket. | marknadsforingen
presenterades inte metoder eller strategier sordnal®g i undervisningen. Vissa av
lararna vid enheten talade for att sprakbadsunsiging inte kan ordnas om man inte
forst marknadsfor den. De ansdg att studeranddedrinilligt hade valt att studera pa
sitt andrasprak och att de inte var motiverade léth sig spraket vid sidan om

amnesstudierna.

Detta argument kritiserades dock av vissa andrardarDe papekade att man i
intradesprovet fragar om studerandena ar villigastadera pa sitt andrasprak. De som
svarar jakande far hogre poang i intervjun an dem Svarar nekande. Lararna
konstaterade tillsammans att fragan i intradesproée goras annu mera explicit, sa att
studerandena inte svarar jakande bara for att tatvett positivt svar ger dem storre
chans att bli antagna. Det har kunde goras t.enomeatt stélla fragor som har att géra
med studerandenas motivation att lara sig spraksdaligare och nuvarande kontakter
till andraspraket och deras idéer om hur de kaméattra sina sprakkunskaper i

framtiden. En mojlighet ar ocksa att stalla fragop@ studerandenas andrasprak for att
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se hur de reagerar da de forvantas anvanda sitasdk i praktiken. (Se ocksa
Haagensen 1998: 47-48; Mard 2004: 72-74.)

5.3.3 Arbetsgrupp som mobiliserar lararkaren

Buss (2002: 41-43) foreslar i sin kartlaggning alietens tvasprakiga undervisning att
enheten bildar en arbetsgrupp som aktivt diskuteéeaolika aspekterna som berér den
tvasprakiga undervisningen. Arbetsgruppen skaljeBuss besta av representanter for
ledningen, lararna och studerandena och en expertflggsprakig undervisning.
Arbetsgruppen tar stallning till de aspekter som k@mmit upp i olika diskussioner.
Fragor som enligt henne maste diskuteras ar blasatiningen for den tvasprakiga
undervisningen, de tvasprakiga kursernas antafkspch innehall, sprakgruppernas
samarbete over sprakgransen och kursdeltagarnadkligar sammansattning,

amneslararnas och spraklararnas roll och samashetemojligheterna till fortbildning.

En arbetsgrupp enligt Buss modell bildades inteudannder varen 2003. Da fordes
diskussionerna pa ett mera allmant plan, och idébrfragor framfordes av dem som
hade intresse for strategin. Lararna hade dockvaitrande asikter och dessa asikter
diskuterades ofta i samband med andra fragor, tvibdde till att vissa asikter blev
hangande i luften utan att nagon desto mera konereme dem. Behovet av en
arbetsgrupp som tréaffas och skriver ned de primcgoen enheten ar éverens om var
saledes tydligt. Arbetsgruppens moten bor orgamiésed att det finns tillrackligt med
tid att diskutera de olika aspekterna ur olika siyklar (ur lararens, ur studerandens, ur

helhetens och ur ekonomins synvinkel).
5.3.4 Mobilisering av studerandena infor pilotkureeoch studerandenas férvantningar

Studerandena i de forsta pilotgrupperna i sprakbadenheten i Jakobstad visste inte
om att kursen som de skulle delta i skulle ordmas sprakbad. For att mobilisera dem
infor sprékbadet berattade jag om sprakbadet fér dborjan av kursen och fragade
samtidigt om deras forvantningar infor kursen ophékbadet. | de foljande avsnitten

redogor jag for de svar som studerandena gav.elagid svaren i tva grupper utgaende
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fran studerandenas modersmal. Jag har kodat exerapligt undervisningsgrupp och
sprak (se tabell 3).

Tabell 3.  Koderna for frageformular.

Svar fore och efter| Svar fore Svar efter
Tag | Finsksprakiga | Tag1-8 Tag9-15 Tag16-18
SvensksprakigaTag1-7 Tag8
Tur Finsksprakiga | Tur 1-17 Tur 18-21 Tur 22-25
Svensksprakiga Tur 1-7 Tur 8-9

Av de finsksprakiga studerandena har studerandexkkaoderna ag1-8 ochTur 1-17
svarat pa fragorna fére och efter kursen medanrkadedg 9—15 ochTur 18-21 har
svarat enbart pa fragorna fore och kodeFég 16—18 ochTur 22—-25 har svarat enbart
pa fragorna efter kursen. Av de svensksprakigaesauidiena har studerandena med
kodernaTag 1-7 ochTur 1-7 svarat pa fragorna bade fére och efter kursedam
kodernaTur 8-9 har svarat enbart pa frdgorna fore och studeramed kodr'ag 8 har

svarat enbart pa fragorna efter kursen.

5.3.4.1 De finsksprakiga studerandena

Jag fragade de finsksprakiga studerandena om dfmgintningar infor den

svensksprakiga sprakbadskursen som de skulle idglg var framst intresserad av att
fa veta om de ville lara sig svenska genom sprékbatbderna. Jag fragade
studerandena vilka sprakomraden de eventuellt &ilke sig i och hur de tankte arbeta

for att dva upp sina sprakkunskaper vid sidan omesimnehallet (se bilaga 5).

Ett lyckat facksprakligt sprakbad vid enheten keivmiotiverade larare men &aven
motiverade studerande. Motivation att lara sig skarvia facksprakligt sprakbad i den
form som det ordnades vid enheten har inte tidigawaersokts. Forskningen tangerar
ofta motivationen som drivkraft for sprakstudieanhberts och Gardners (1972) arbete
ar en av de grundlaggande undersokningarna inoradenrl Finland har motivationen

att lara sig svenska i yrkesundervisning unders@ktsKantelinen (1995, se ocksa
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Kantelinen & Varhimo 2000). Rikkinen (2004) och Keten (2004) har undersokt
motivationen att lara sig svenska i yrkeshdgskottist vid tva finsksprakiga
yrkeshogskolor. Haagensen (1998) och Sipola (20@B)gerar motivationen i

vuxensprakbad vid de svensksprakiga sprakkursedndasa universitet.

Kantelinen (1995) bygger sin undersokning pa Garaméi Lamberts (1972) syn pa
motivation. Hon anvander deras indelning i instrotelit och integrativt orienterad
motivation men utbkar kategorierna med motivatioatrutveckla sig sjalv (fitsensa
kehittamisen motivaat)o Drivkraften bakom motivationen ar enligt henri#ich ett
personligt intresse for sprakstudier. Instrumenteditivation betyder att man vill lara
sig spraket for att uppna nagot annat mal, t.ex. dih f& battre mojligheter pa
arbetsmarknaden. Integrativ motivation betyder mi@te att man vill lara kénna
manniskor som tillhdér en annan sprakgrupp elleeblidel av den sprakgruppen. (Baker
2001: 123.) Motivationen att utveckla sig sjalvylr att man inte vill lara sig spraket
for nagot yttre andamal utan ser spraket som ttagtautveckla sig sjalv (se Kantelinen
1995: 47).

Studerandena vid enheten fick inte i forvag paveskdet att sprakbad som
undervisningsmetod for kursen. Det var darfor gktatt kartligga hurdan attityd
studerandena hade till att studera amnesinneh&it sitt andrasprak. | min
undersokning ville jag framst fa reda pa om studdeaa har ett sadant personligt
intresse for sprakinlarning som motiverar dem atlalsig svenska via sprakbad.
Studerandena fick ocksa motivera sina asikter odbssa motiveringar hoppades jag
kunna se om den eventuella motivationen ar avunsntell eller integrativ natur eller

om studerandena upplever sprakbadet som ett séttatkla sig sjalva.

De finsksprakiga studerandenas svar visade a# atbtsprakbadet var en 6verraskning
for dem, var en Overvagande stor del av dem pogistalld till tanken i kursens
borjan. | enkaten berattade 29 av de 36 studerandan80 %, att de ville 6va upp sina
kunskaper i svenska vid sidan om amnesinnehdllegenl av de finsksprakiga
studerandena svarade att de inte ville studergtesprakbadsmetoderna och att de inte
var intresserade av att dva upp sina sprakfarddgghsamtidigt som de lar sig nytt
amnesinnehall. Det fanns dock 7 studerande sontveasamma infér sprakbadet. De
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tveksamma studerandena ville ldra sig battre sweensien oroade sig Over
amneskunskaperna:

1) ”...Ruotsin kieltd on hyva oppia lisdad, mutta lmienmin lukisin tAman kurssin suomeksi
oppimisen takaamiseksi” <Det &r bra att lara sigsienska spraket battre, men hellre
skulle jag lasa den har kursen pa finska for atigiara inlarningen.> (Tagl11)

Studeranden i exempel 1 anser att det ar bra rattsig svenska men att han hellre
skulle lasa kursen pa finska for att garanteraanttlar sig innehallet. Exemplet visar att
studeranden i frdga ar motiverad att lara sig seenmen vill inte riskera sina
amneskunskaper. Samma tanke upprepades aven didetaeksamma kommentarerna.
Nagra av studerandena var oroliga ¢ver att detleskall arbetsamt att folja med
undervisningen och att de eventuellt skulle tappeesset for innehallet om de inte
forstar vad lararen sager. Det ar sdledes viktiit betona for studerandena att
inlarningen av amnesinnehallet ar viktig i sprakioatl att lararen kommer att anpassa
sitt sprak och de anvanda undervisningsmetodernattsénnehallsinlarningen inte

riskeras.

Rikkinen (2004: 77-78) och Kettunen (2004: 90) hardersokt yrkeshdgskole-
studerandenas motivation att studera svenska. mkkhar undersokt studerande med
inriktningsalternativet handel och administratiorKagppa ja hallinto) vid
Kymenlaakson ammattikorkeakoulu och Kettunen hadewstkt motivationen hos
studerande med inriktningen turism och naringskofarfeatkailu ja ravitsemusa)avid
Pohjois-Karjalan ammattikorkeakoulu. Det finns emtrassant variation gallande
motivationen hos dessa tva inriktningsalternativ. tudSrandena  inom
inriktningsalternativet for handel betonade dentrurmaentella motivationen starkt.
Instrumentell motivation namndes av 80 % av stuttieaa, medan endast 30 % ville
oka sina kontakter till svensksprakiga individerhomamnde den integrativa
motivationen. Studierna i svenska upplevdes intéetheom ett meningsfullt sattfor
studeranden att utveckla sig sjalv, eftersom entiasé av studerandena namnde denna
typ av motivation som drivkraft for sina spraksemdi Studerandena inom
turismbranschen hade daremot en jamnare fordelmetian de olika typerna av
motivationer. Instrumentell motivation namndes a&w6 av studerandena, integrativ av

44 % och viljan att utveckla sig sjalv av 31 %.
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Kettunens (2004) resultat &r intressanta for midewustkning, eftersom resultaten
beskriver studerande med ett liknande inriktningsahtiv som turismstuderandena vid
enheten i Jakobstad. Skillnaden &r dock tydlig ametle olika yrkeshdgskolorna pa sa
satt att enheten i Jakobstad ligger i ett starkhsksprakigt omrade och svenskan hors
och syns mycket mera i det dagliga livet dar &e ostra delarna av landet. Detta syntes

aven i studerandenas svar:

2) "Asun kaksikielisella paikkakunnalla. Ruotsisbn paljon hyotyd.” <Jag bor pa ett
tvasprakigt omrade. Man har mycket nytta av svemsKaagl)

Studeranden i exempel 2 konstaterar att han btirtv&sprakigt omrade och svenskan
ar nyttig p.g.a. det. Han definierar inte narmane fzan syftar pa arbetsmojligheterna
eller pa kontakterna med de svensksprakiga invanastaden, men det syns i svaret att
den tvasprakiga miljon motiverar till att 6ka kuaplkerna i det andra inhemska spraket.
Trots att den integrativa motivationen ofta namndsegaren ar det den instrumentella

motivationen som oftast namns i samband med deaandtiveringarna:

3) "Ruotsi on toinen kotimainen kieli ja tarkelyds tulevan ammatin takia, kielid on
osattava, ettd paasee uralla eteenpain.” <Svendkalet andra inhemska spraket och
viktig. Aven for det kommande yrket maste man kuspedk, for att kunna avancera i
karriaren.> (Tur4)

Studeranden i exempel 3 konstaterar att svensttata@mdra inhemska spraket i Finland
och att det ar viktigt. Han konstaterar ocksa attat viktigt for ens karriar att man kan

sprak. Studerandena i mitt material ansag att dgeridinna svenska for att fa arbete i
Finland och att sprakkunskaperna ger dem battréighéfer pa arbetsmarknaden. Den
instrumentella motivationen verkar saledes vardigasand studerandena. Speciellt
tydligt kom detta fram hos de studerande som \dllKvar i Jakobstad efter att de

avslutat studierna. Den bild som jag fick av svabekraftades ocksd av en senare
diskussion med nagra studerande. De berattade amt mmaste kunna svenska i
Jakobstad, inte enbart for att fA arbete utan oétsatt kunna lara kanna stadens
manniskor och umgas med dem over sprakgransen.i3&gmmentella motivationen

kombinerades naturligt med den integrativa motoragn.
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Den tredje typen av motivation, vilan att utveckig sjalv, syntes ocksa i
studerandenas svar. Flera av studerandena sadie atill lara sig spraket battre,

speciellt namner studerandena att de vill lardadaysvenska flytande:

4) "Ruotsin oppimisesta ei koskaan ole haittaa hg@luan oppia puhumaan ruotsia
sujuvammin.” <Det ar aldrig fel att lara sig sveaskch jag vill 1ara mig tala svenska
mera flytande.> (Turl8)

| exempel 4 papekar studeranden att han vill ligdada svenska battre. Han upplever
att det inte skadar att lara sig svenska. Han tyakestudierna i svenska ar ett naturligt
och bra satt att utveckla sig sjalv. Viljan attetkla sig bekraftades ocksa i en senare
undersokning da jag infor lasaret 2003/2004 fragédsta arets studerande om deras
motivation att lara sig sprak. Utover den integratbch instrumentella motivationen
namndes bl.a. att det ar roligt att lara sig svarmth att man via de 6kade kontakterna
pa andraspraket kan utveckla sina sociala kunsképemroth 2004: 33-34.)

Sprakbadet var nytt for studerandena och enligt démde detta motivationen att
studera svenska. Den har typen av motivationsfdidorinte beskrivits av Kantelinen,

trots att den kan tankas hora ihop med viljan ateakla sig sjalv. Det ar vanligt att

studerandena inom yrkesutbildningen ©Onskar att ksp@ch &amnesundervisning

integreras sa att studerandena far tillgang tdkfarminologi och kan anvanda spraket
muntligt (se t.ex. Vayrynen, Raisanen, Geber, Ka&WPernu 1998: 169; Lofstrom,

Kantelinen, Johnson, Huhta, Luoma, Nikko, Korhond?®enttila, Jakobsson &

Miikkulainen 2002: 49). Studerandena vid enhetepleygle att sprakbad ger dem
mojlighet till detta:

5) "Onhan se etuoikeus oppia ruotsia nain kaytasad <Det ar ju ett privilegium att fa
lara sig svenska sa har i praktiken.> (Tag7)

6) "Tietysti, nyt on mahdollisuus oppia ruotsiar@mmin”. <Nu har man mgjlighet att lara
sig svenska battre & ur 5)

| exemplen 5 och 6 konstaterar studerandena atkispd ger dem mdajlighet att lara sig
sprak i praktiken. Sipola (2003: 61) har fatt likda resultat i sin undersékning om
vuxensprakbad vid Vasa universitet. Studeranders@icardven dar att man lar sig

spraket bast genom att anvanda det. Samma poangpaples da jag i ett senare skede
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diskuterade de tidigare erfarenheterna av sprakuisdéngen vid enheten med
studerandena. Studerandena tyckte att de inteat@lipade behdvt anvanda muntliga
sprakkunskaper i sprakundervisningen, nagot sorapgéevde som negativt eftersom
det ar just de muntliga kunskaperna som de mesima@natt behtva i sina framtida
yrken. De har svaren ar vardefulla att halla i B&ada man planerar att utveckla sin

sprakundervisning till ett motiverande satt atalaig.

Enkaten visade att de finsksprakiga studerandemamadiverade att Gva upp sina
fardigheter i svenska vid sidan av innehdllet. Jag intresserad av att veta vilka
sprakomraden studerandena ville 6va. For att fékdeda svar pa fragan gav jag
studerandena nagra fardiga exempel pa olika spdigfieter, t.ex.
diskussion/kommunikation, grammatik, facktermer @athlasa facktexter (se mera i
bilaga 5). Studerandena fick fritt skriva aven anditernativ och de fick namna sa
manga sprakfardigheter som de ville. De flestataslesandena namnde nagot/nagra av
de fardiga alternativen. Nagra av studerandenatkterade att de vill va upp alla de
olika sprakfardigheterna pa listan for att bli Ip@ svenska. Intressant ar att aven de
studerande som var tveksamma infor sprakbadet gteisli namnde nagra

sprakfardigheter som de garna ville 6va upp. Rasrtpresenteras i tabell 4.

Tabell 4. Sprakfardigheter som de finsksprakiga studenaadél skaffa sig under
en sprakbadskurs.

Sprakfardighet Antal Andel
Diskussion 27 75 %
Facktermer 22 61 %
Annat ordforrad 14 39%
Lasa facktexter 11 31 %
Diskutera fackomradet 8 22 %
Skriva facktexter 7 19 %
Grammatik 6 17 %
Skriva 5 14 %
Annat (forsta) 3 8 %
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Tabell 4 visar de fardigheter som de finskspraksgaderandena ville lara sig under
sprakbadskursen. Utéver de givna svarsalternatikan tre studerande lagt till

forstaelsen av talad svenska. De betonade salazkss ale receptiva kunskaperna i
svenska. Det ar dock de produktiva kunskapernaenska som studerandena framst
ville 6éva. Tre av fyra studerande svarade att dedvia sina muntliga kunskaper i

svenska. De vill tala och kommunicera pa sitt aspi@k. Studerandena ville delvis
diskutera vardagliga fenomen men atta av de 3@sindena namnde att de vill lara sig
att diskutera fackomradet. Att fackspraklig komnikation ligger nara studerandenas
intressen syntes ocksa i att 22 av de 36 studemargieev att de vill 6ka sina kunskaper

I Amnesspecifik terminologi.

De sprakomraden som studerandena vill 6va sig ifimefaller vara i stort sett de
samma som studerandena pa sprakbadskurserna vil fagersitet betonar. De
muntliga fardigheterna namndes aven dar som etleaviktigaste malen for kursen
enligt studerandena. (Haagensen 1998:. 122-124{aSR®3: 66—70.) Studerandenas
vilia att forbattra sina muntliga sprakkunskaper nkajamféras med
undersokningsresultaten i yrkesskolornas sprakuisteng, dar 62 % av de undersokta
studerandena upplevde att de inte klarar av motersvenska. Studerandena ansag
saledes att deras muntliga kunskaper var for sf@gsdana uppgifter i arbetslivet. Pa
samma satt antog spraklararna att endast en fig@ré@edstuderandena har tillrackliga
sprakkunskaper for att klara av liknande uppgiftarbetslivet. (Vayrynen, Raisénen,
Geber, Koski & Pernu 1998: 160-161.)

Den sista fragan i enkaten gallde studerandenasadiitet och hur de tankte éva upp
de sprakfardigheter som de ville f4 6vning i. Detrk tydligt fram i svaren att

studerandena inte hade mangsidiga idéer om huahie &unde arbeta for att 6va sig i
spraket. Det finns saledes goda skal for lararhdisikutera de sprakliga aktiviteternas
roll med studerandena och berattar om de olika ssiitt man kommer att arbeta pa
under kursen for att forbattra olika sprakfardighetDet &ar motiverande for

studerandena om de ser att 6vningarna faktiskt dear i bade spraket och innehallet.
Lararen kan exempelvis beratta att i stallet férvanlig diskussion fors diskussionen

som ett méte med tillhérande motesterminologi $&taiderandena samtidigt kan Gva
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sig i motesterminologi pa sitt andrasprak och diskal amnesinnehall som hor ihop
med kursens mal. Det kan ocksa kannas tryggt fittesandena om de far stod av de
relativt fasta fraserna i motesterminologin, ochdeéta satt sanks troskeln att anvanda

andraspraket.

Studerandena planerade att forbattra sina sprakipas framst genom att samtala med
sina kurskamrater. De flesta konstaterade att d@ker tala svenska, trots att det kan

upplevas som svart:

7) "Yrittd&d puhua, vaikka tulisi virheitd... Havedté&kun on ruotsinkieliset taalla.” <Att
forsoka tala, fast man gor fel... Jag skams efterde svensksprakiga ar har.> (Tag 13)

Studeranden i exempel 7 tanker forsoka tala svedska om han inte talar spraket
felfritt. Han séger sig dock skammas for sin svanskch vill inte tala infor de
svensksprakiga. En del av den radsla som de fingkigia studerandena kanner infor de
svensksprakiga kan sékert forklaras med att stadera inte kéanner varandra. Det kan
kdnnas svarare att tala svenska med frammande skéanrdn med bekant®et ar
vanligt att andraspraksinlarare hellre talar medrarnnlarare an med infodda talare av
spraket, men det kan samtidigt upplevas som kdnatigtala frammande sprak med
nagon som man har ett gemensamt modersmal medy (B387: 29; Haagensen 1998:
38.)

Andra vanliga kommentarer gallde Oversattning ocbet® med ordlistor. Fore
sprakbadskurserna verkade studerandena uppleda atfiste kunna Oversatta texterna
och forsta alla ord i dem:

8) "Aion kaantaa teksteja ja tehda vaikeimmistmnassta listoja, jotta muistaisin ne
paremmin.” <Jag tanker Oversatta texter och gédéistor av de svaraste orden sa att jag
kommer ihdg dem béttre> (Tur 12)

| exempel 8 berattar en studerande att han tankeupp sina sprakfardigheter genom
att oversatta texter och skriva ordlistor med dé&rawrden. Dessa 6vningar &ar bekanta
fran traditionella sprakstudier och kan sdledesaMatta att namnge i enkatsvar (se

ocksa Elsinen 2000: 105-106). Svaren paminner onupgeackter som de Courcy
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(1995: 76-79) gjorde i sent sprakbad i Australi&uderandena gar enligt henne
igenom fyra olika stadier innan de kan lyssna pdraspraket utan att de ens reagerar
over att de lyssnar pa sitt andrasprak. | denddiasen i forstaelsen ar det patagligt att
man forsoker dversatta alla ord och tror att mae kan forsta innehallet om man inte
forstar alla ord i texten och i talet. Oversattningts senare ut mot forstdelsen av
nyckelord och sedan mot analys av obekanta ord hjigd av kontexten. Till slut
uppnar studerandena ett stadium dar de inte meredvetna om olika strategier som
de anvander for att forsta andraspraket, utan dgafodet utan att lagga marke till det.
(Se ocksa Laurén & Nordman 2004: 191-193).

Endast ett fatal studerande planerade att anvamislsa i sammanhang som inte direkt

horde ihop med undervisningssituationen:

9) "Keskustella muiden ihmisten kanssa ruotsia, opliskesanoja, ehk& seurata myods
ruotsinkielisia ohjelmia ja sanomalehtia.” <Attaadvenska med andra méanniskor, lara mig
ord, kanske aven folja med svensksprakiga progmntidningar.> (Tur 4)

Studeranden i exempel 9 sager att han kanske korathédlja med svensksprakiga

tidningar och program. Jag var overraskad 6veingédt fler av studerandena namnde
dessa tva alternativ. Ingen av studerandena naathde skulle delta i svensksprakiga
evenemang i staden och att de skulle forsoka amvdswkenska aven utanfor

klassrummet. Detta kan bero pa att studerandemahant upptéackt den svensksprakiga
miljon utanfor skolan och att de inte inser vad rkan gora pa svenska i staden. Det ar
viktigt att lararna och studerandena funderaratiisnans pa hur narmiljon kan utnyttjas

for effektiv sprakinlarning under kursen

5.3.4.2 De svensksprakiga studerandena

De svensksprakiga studerandena svarade pa ettfedqgefiormular &n de finsksprakiga
eftersom de deltog i undervisning pa sitt modersnialkaten besvarades av 16
studerande. Jag fragade de svensksprakiga studesndm de trodde att den

svensksprakiga sprakbadsundervisningen paverkas delérningsresultat, om de ville
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ova sig i olika sprakliga aspekter under kursen laghde i sa fall ville gora det. (Se
bilaga 3.)

De flesta av de svensksprakiga studerandena (68n%&g att sprakbad inte paverkar
deras innehdllsinlarning negativt. Nagra av stutteaa ansag daremot att sprakbad
kan paverka deras inlarning negativt. Tva av santdena diskuterade hur finsksprakigt
sprakbad skulle paverka deras resultat. Dessaviaa diskuterar jag inte ytterligare
eftersom utgangspunkten i dem &ar en annan an deslksprakiga sprakbadet, namligen
det finsksprakiga sprakbadet. | tabell 5 har jag@tat dessa tva svar i kategdriget

svar.

Tabell 5. De svensksprakiga studerandenas asikt om mojligiete till
innehallsinlarning i svensksprakigt sprakbad.

Asikt om innehallslarningen Antal (N=16) Andel
i sprakbad

Positiv 10 63 %
Negativ 3 19 %
Vet gj 1 6 %
Inget svar 2 13 %

De flesta av de positiva svensksprakiga studeranllenstaterade att de inte tror att de
finsksprakigas narvaro paverkar deras mojlighetteiéea sig innehallet. En studerande

papekade att det kan vara positivt att det finnskprakiga med i undervisningen:

10) "Lararen blir kanske tvungen att forklarardleganger an vanligt, men det &r bara bra
eftersom det annars kan ga for snabbt fram.” (Tiag 7

11) "Man kan kanske inte ga sa snabbt framatéinmed lika mycket nar lararen allt
emellanat maste forklara vad nagot betyder osv..a4y(d)

Studeranden i exempel 10 anser att det kan varatbide finsksprakiga finns med i
klassrummet s& att lararen maste tala lugnt odarigssammare takt an vanligtvis. Aven
de svensksprakiga studerandena har da battre hwidjlagt folja med undervisningen. |
exempel 11 ser studeranden i frdga den langsamktentaom en negativ aspekt i
undervisningen och oroar sig for att de inte komatehinna sa langt med innehallet
eftersom lararen maste forklara vad olika ord betyd vissa fall kan lararen bli



ACTA WASAENSIA 131

tvungen att forklara ord och termer som ar bekdidtasvensksprakiga men inte for

finsksprakiga.

Jag var intresserad av att fa veta om studeransemastuderar sitt fackamne pa sitt
modersmal inser mojligheten att éva upp sina sjgakfardigheter vid sidan om
amnesinnehallet. De lar sig samtidigt det satt seam uttrycker sig pa inom ett visst
fackomrade. En majoritet (69 %) sade sig vilja Igig sprak under amneskursen (se
tabell 6.)

Tabell 6.  De svensksprakiga studerandenas vilja att 6va lipa sprakfardigheter
under en sprakbadskurs.

Vilja att 6va sprakfardigheter Antal (N=16) Andel
Positiv 11 69 %
Negativ 4 25 %
Bade och 1 6 %

En del av studerandena funderade kring om de karsi§ finska under en motsvarande
sprékbadskurs p& finska och hade sdledes missforfséyan. Aven de andra

svensksprakiga kan ha missuppfattat fraigan ochiristt att det verkligen handlar om
sprakkunskaperna i modersmalet, men oftast svatadmsitivt installda studerandena
att de vill lara sig facktermer och kommunikatiose ( exempel 12). Dessa

sprakfardigheter kan studerandena utan tvekan @y aa sitt modersmal.

12) "Facktermer &r det viktigaste och det kommet behévas, men nog ocksa
kommunikation.” (Tur 3)

13) "Sa langt det ar majligt, ja, men det ska inéea 'for mycket’ utan hellre 'smyga sig p&’
och komma naturligt genom olika mindre évningaf.ti( 5)
Studeranden i exempel 13 betonar att spraket kaa Grder &mneslektionerna men att
det inte far goras alltfor tydligt. Huvudsyftet melé sprakliga 6vningarna skall inte
vara enbart spraket, utan amnesinnehallet skail der viktigaste. Han papekar dock att
man kan 6va sig i spraket pa ett naturligt satbgeatt planera uppgifter som samtidigt

tar fasta pa spraket och amnesinnehallet. Tvaualesindena ansag daremot att spraket
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inte skall spela nagon roll i amnesundervisninggan att man skall 6va sig i spraket

under spraklektionerna och i amnet under &mnesiedtha.

14) " Nej, det ar viktigare att lara sig kursegentliga innehall.” (Tag 4)

15)  "Nej, det gér man pé spraktimmarna.” (Tag 7)

Studerandena i exemplen 14 och 15 ar emot att mamdervisningen faster
uppmarksamhet pa sprakliga fenomen. De betonaerviky innehallet och anser att
spraket kan hanforas till sprakkurserna. For ldréan det sdledes vara skal att i borjan
av sprakbadet fa studerandena att forsta att Spadlem naturlig del av kursen och dess
innehall. For att bli sakkunnig inom sitt omradentveer studerandena kunskaper i de
strukturer som ar typiska for just det fackomradaeigot som man inte alltid hinner

tillrackligt ova sig i under sprakkurserna.

Jag fragade studerandena hur de ténker 6va uppprdéliga fardigheterna under
amneslektionerna. De flesta som svarade pa fragsdgaatt de skall lasa facksprakliga

texter och kommunicera med andra studerande i grupp

16) "Genom att lasa lar man sig bade spraket och idle@h&ioppas vi kan ’bryta’ granserna
mellan bada sprakgrupperna och éva med varandéaj €)

| exempel 16 konstaterar studeranden att man ¢gdgenom att lasa. Han vill ocksa

garna kommunicera med de finsksprakiga och hoppgastp samarbetet fungerar,

eftersom det ar givande for bada parter.



ACTA WASAENSIA 133

6 GENOMFORANDE AV SPRAKSTRATEGIN | UNDERVISNINGEN

Den valda metoden for sprakstrategin vid enhetéakobstad, facksprakligt sprakbad,
testades i klassrummet av tre frivilliga larare emdyra kurser i den sista
undervisningsperioden varterminen 2003. Sprakbadidet vissa krav pa lararnas
engagemang, vilket ledde till att det var viktigt #rarna var frivilliga. Enligt
litteraturen pa faltet ar det hogst osannolikisatiikbad kan lyckas utan motiverade och
engagerade larare som tror pa sprakbad och andértzttrade sprakkunskaper ar ett
viktigt mal i undervisningen (Johnson & Swain 1990; Stanutz 1999: 68; Baker
2001: 359; Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Liodé & Tallgard 2005: 11). En
annan tanke bakom de frivilliga lararna var attatBas positiva attityder till och
forhoppningsvis positiva upplevelser av sprakbadllsksanka troskeln for de andra
lararna att testa sprakbadet i sina klassrum sebBatedr namligen lattare att inféra de
nya undervisningsmetoderna via andra kolleger aremiutomstaende forskare (Corson
1990: 84).

Trots att lararna under pilotkurserna var frividigtt testa sprakbadet i sina tvasprakiga
undervisningsgrupper och lata en utomstdende odtgervkomma med i

undervisningen, betydde frivilligheten inte attaéra ville testa allt som hade planerats.
| det har kapitlet diskuterar jag hur planeringeh genomforandet av sprakbadet under

pilotkurserna gick till.

6.1 Spraklig planering infor pilotkurserna

Det nya med sprakbadskurserna var att lararen rpéstera sin undervisning utgaende
fran de principer som presenterades i kapitel Saiw under kursern@urismens
stallning i samhalle{Tur) och Tagtrafik (Tag hade inte tidigare planerat sina kurser ur
spraklig synvinkel, sa sprakbadskurserna kravdexgtanering av dem. Tidtabellen for
planeringen blev dock relativt kort, ungefar en adiroch motivationen att planera om
kurserna inte var den béasta hos lararna, vilkebdsr pa allman bradska, pa att
varterminen narmade sig sitt slut och pa att la@raimte visste hur den sprakliga

planeringen skulle ga till. Det sistnamnda hadegsiind i att lararna inte visste hurdan
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situation som vantade dem i klassrummet. Trotshitestande motivationen att planera
om kurserna, var lararna positivt installda tilf&dad och ansag att de kan undervisa

studerandena péa deras andrasprak i sprakligt hdenglaipper.

For att underlatta planeringsarbetet for lararmedidg jag att lararna och jag skulle
traffas tvd ganger innan sprakbadskurserna borfade att vi tillsammans skulle
diskutera fragorna kring den sprakliga planeringkay foreslog ocksa att spraklararen
skulle delta i det forsta motet. Tanken bakom &iget var att han skulle kunna ge tips
om vilka sprakliga styrkor och svagheter studerandeventuellt hade och hur dessa
kunde beaktas aven i amnesundervisningen. Den gamena diskussionen behévdes
for att fa lararna att diskutera undervisningsmetod tillsammans och fundera pa hur
de olika metoderna paverkar undervisningen. Degptate motena hade ocksa en viktig
funktion i att visa hur spraklararen kunde hjalpanaslararna utan att han maste bara
ansvaret for sprakinlarningen under sprakbadsknase3amtidigt var samarbetet en av
de viktigaste utgdngspunkterna for att sprakbadkemheten skulle kunna lyckas (se
avsnitt 5.2.2.3).

Spréaklig planering infor sprakbadskurserna kravdeoth jag hade inga forvantningar
pa att lararna skulle hinna fundera pa allting $mrorde sprakbadsundervisningen. En
checklista for planeringen av integrerad sprak- é@atnesundervisning (Echevarria,
Vogt & Short 2000: 191-194) tar upp sadana vikégaekter som jag ville diskutera
med lararna. Listan bestar av sex punkter. Deddrankterna betonar vikten av att ha
tydligt definierade innehallsliga mal och sprakligel for undervisningen. Dessa mal
skall ocksa presenteras for studerandena i boxjduesen sa att studerandena vet vad
de kan vanta sig av kursen bade sprakligt och #ilistigt. Lararen skall ocksa vélja
centrala innehallsliga begrepp som lampar sigtiéderandenas alder och bakgrund och
samla in extra material som gor undervisningeniggdé och lattare att folja. Lararen
skall dessutom anpassa innehdllet sa att det pdésasstuderande med olika
sprakkunskaper. Anpassningen géller inte enbaatdas tal, utan ocksa anvanda texter
och uppgifter. Som sista punkt i checklistan nanmvelet av meningsfulla

klassrumsaktiviteter som kombinerar évningen avimteehallsliga begreppen med
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mojlighet att 6va upp sprakfardigheter pa alla fypeakomraden (lasa, skiva, lyssna och

tala).

Malet for det forsta motet var att amneslararnallskbli mera medvetna om de
mojligheter som amneskurserna gav for sprakévnisgrékbad. Malet var att fasta
lararnas uppmarksamhet vid synen pa spraket sonmkmikation, i stallet for vid
spraket som ett system som bestar av skilda delkoarger (t.ex. ordférradd och
grammatik). Det var viktigt att paverka hur larannapfattade spraket sa att de skulle
kunna planera meningsfulla kommunikationssituatios®m 6vade spraket och
innehallet i en viss kurs. Sprakbadslararens uppgif namligen att planera sadana
kommunikationssituationer dar studerandena skutaf uppmarksamhet vid spraket
utan att innehallsinlarningen skulle forsvinna akifs (Nordgren & Buss 2001; Buss
2002b: 46).

De tidigare klassrumsobservationerna vid enhetesadé att den tvasprakiga
undervisningen framst dvade studerandena i demeptiga sprakfardigheter, m.a.o.
formagan att lyssna eller lasa pa spraket i fr&n receptiva 6vningen forsvagades
ytterligare av att samma information ofta gavs gpérstuderandenas modersmal, vilket
kan ha lett till en s.k. switch off-reaktion. Detetipder att studerandena inte
nodvandigtvis forsoker folja med undervisningen sgam pa deras andrasprak utan

vantar pa informationen pa modersmalet.

Det andra malet for motet var att 6ka lararnas resghhet om att spraket bestar av fyra
delomraden: lasa, skriva, lyssna och tala (se BaRéd: 4-6). Jag ville uppmuntra
lararna att hitta olika arbetsmetoder som skulléivaka speciellt studerandenas
produktiva sprakanvandning. Som teoretisk bakgrémddiskussionen hade jag tankt
kortfattat presentera Krashens (1987) teori omipkgrinput och Swains (1985) teori
om begriplig output (se vidare i avsnitten 6.2.1h06.2.3). Teorin skulle

férhoppningsvis delvis kompensera den bortfallnébftmingen.

Efter den mera teoretiska diskussionen ville jagkuliera med lararna vilken typ av

kommunikation studerandena kommer att mota i kieseret och hur denna
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kommunikation forbereder studerandena infér de lemw stélls pa dem i arbetslivet.
Tanken med diskussionen var att lararna skulleiaditta uppgifter som uppmuntrar
sadan kommunikation som studerandena behover ititam Ett annat syfte var att
lararna skulle inse att de amnesspecifika termerteavar de enda sprakliga aspekter
som kan diskuteras i facksprakligt sprakbad. Sdgttidlle jag fa lararna att tanka pa
sin egen roll som spraklig modell och hur de karldg studerandena med
sprakinlarningen. Jag ville diskutera hur sprakbimdsen anpassar sitt sprak (se t.ex.
Snow 1987) och hur lararen kan ge spraklig aterkoppse t.ex. Lyster & Ranta
1997).

Det andra motet skulle ordnas en vecka senaréyrdénh hade fatt tid pa sig att bekanta
sig med materialet och fundera pa de olika sprakdigpekterna med tanke pa den kurs
som de skulle undervisa som sprakbad. Syftet medrbra motet var saledes att mera
konkret titta pa de mojligheter till sprakdvningis@n viss amneskurs ger. Syftet var att
lararna skulle fundera p& hur det material och plegifter som de hade haft tidigare
lampar sig for sprakbad och hur de kan bearbetasitféunderlatta forstaelsen. Jag
hoppades pa att lararna skulle hjéalpa varandrailbedimmans kunna diskutera spraket i

de olika kurserna, trots att diskussionen beroyde dlika kurser.

Den gemensamma sprakliga planeringen och de tvinalde planeringsmétena visade
sig snabbt vara mera problematiska an vantat. idesta problemet var att man inte
lyckades hitta gemensamma tider for méten. Trdterdteten i ett tidigare skede hade
skrivit in en planeringstimme i undervisningsschemdd lararna inte skulle ha

undervisning utan mojlighet att gemensamt planprakbadet, var det svart att fa tiden
att passa for lararna. Problemet med den extrapiagstimmen var t.ex. att det inte var
klart for lararna om det var fraga om arbetstiéreihte och om det forvantades av dem
att de skulle vara antraffbara vid enheten undangringstimmen. En av de tre lararna
var sjukledig och kunde inte fysiskt narvara viaingringen men hade tillgang till

materialet via e-post.

Tidsramen for den sprakliga planeringen var begdineftersom den sista

undervisningsperioden snabbt narmade sig. Eftergemensamma tider inte kunde
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hittas for moten, beslot jag att det forsta mokedle ordnas interaktivt med hjalp av e-
post. Jag samlade ihop material som jag hade tardgentera muntligt i form av
diskussion och skickade materialet till lararnay Bappades pa att lararna hade tid att
bekanta sig med materialet innan vi traffades fdl@gang. Lararna hade mgjlighet att
kontakta mig om de hade fragor kring materialet.

Jag var medveten om att nyttan av att dela ut imétion pa detta satt var betydligt
mera begransad an den nytta som kunde ha nattslemedrsprungliga planen. Detta
berodde pa att lararna inte hade mojlighet att gsamat diskutera de olika teorierna.
Trots att l[&rarna kunde bekanta sig med materiafets det en risk att teorierna kédndes
svarbegripliga om lararna inte forknippade dem med verklighet som de skulle mota

vid enheten. Spraklararens hjalp kunde inte halieyttias som planerat.

Problemet med gemensamma planeringstider praglekedodet andra métet. Detta
resulterade i att jag traffade lararna enskilt dkuterade de olika kurserna utan att
lararna reflekterade Gver de andra sprakbadskwarseéch enheten. Problematiskt var
ocksda att en av lararna inte bekantade sig medrialate vilket gjorde det svarare att
hita en gemensam utgangspunkt for de efterfoljardiskussionerna. Efter
diskussionerna skrev jag en sammanfattning av ita fldgor som vi hade tagit upp
och bad att lararna skulle elektroniskt kommentenandras kurser och den sprakliga
planeringen som vi hade gjort infor de olika kunserLararna valde dock att inte
kommentera varandras kursplanering. Det kan saleniestateras att den gemensamma

sprakliga planeringen infor kurserna misslyckades.

Trots att lararna var frivilliga var engagemangttpanera om kurserna relativt 1agt.
Kursplaneringen gjordes pa samma satt som tidigetneden sprakliga planeringen fick
inte mycket uppmarksamhet. Lararna ansag dock atiddlaneringen hade varit tung
och kravt mycket tid av dem. En av lararna anséi¢aedrna borde ha fatt extra betalt
for planeringsarbetet. Jag upplevde att det skulgarit viktigt att frigora nagra timmar
for den gemensamma planeringen. En mojlighet &dertt administrativa ledningen
tydligare betonar att planeringstimmen &r till f@ut lararna skall planera sprakbad

tillsammans vid enheten, trots att de inte har nagulervisning den dagen.
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| de enskilda diskussionerna med lararna tog vi nggra sprakliga fragor som lararna
ansag var mojliga att genomfora i undervisningéer slom de ansag var problematiska.
Nordgren och Buss (2001) diskuterar i inledningeth gitt pilotmaterial for
sprakutvecklande material for helhetsundervisnintidigt fullstandigt sprakbad de
fragor som de anser vara viktiga for sprakbadstésam planerar integrering av sprak
och innehall i undervisning. De foreslar att lamrfiunderar pa hur man kan skapa
material eller metoder som integrerar spraket octehallet och faster studerandenas
uppmarksamhet vid formen utan att innehallet faroi betydelse. De foreslar
ytterligare att lararna funderar pa nar man botafappmarksamhet vid sprakets form

och vilka sprakliga aspekter man bor koncentreggdioch nar man bor gora det.

En av lararna visade sig vara omotiverad att beéarieningarna och évningsmaterialet
sa att det skulle passa for sprakbadsundervisningkrsa att det skulle folja principen
om att sa mycket som mojligt av materialet och tgeuppgifterna skall ges pa
undervisningsspraket. Han ville aven i fortsatteimdna évningarna pa finska, eftersom
han hade dem fardiga. Bearbetningen av materidtek $aledes inte mycket

uppmarksamhet av alla larare.

Det anvanda undervisningsmaterialet under kuisanbestod av VR:s handbdcker och
produkter. Den storsta delen av materialet fanbsuepa finska, men lararen kopierade
extra material pa svenska om det fanns tillganglegt. pa Internet. Under kursen évade
studerandena bokningar bade manuellt och elekkibr®vningsuppgifterna fanns pa

finska. | kursen ordnades tentamen. Det anvandaruistiingsmaterialet under kursen
Tur bestod av en svensksprakig kursbok, av en tvéispwdtteoserie samt av artiklar

som lararen hade samlat ur olika kallor, bade mekéi och pa svenska. Kursuppgifterna
bestod av tvad grupparbeten (skriftig och muntligesentation pa svenska) samt

tentamen. Ovriga uppgifter gjordes pa lektionstid.

Alla kurser som planerades varen 2003 hade en ataahkytning till de andra kurserna
pa studerandenas studielinje eller de anknot ¢ilh #unskap som studerandena hade
fran forr. En viktig del av planeringen var saledsts fundera Gver hur den nya

informationen kan integreras med den gamla infolonah (Echevarria, Vogt & Short
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2000: 41-48; Cummins 2001: 333-335). Jag forediblgi@rna skulle anvanda en kort
stund for brainstorming i borjan av kursen. Studdema skulle da fa forst i smagrupper
eller var for sig fundera pa fragor som ar centfatakursens innehall t.ex. "Vad ar en
turist?” och "Vad hander nar du bokar en tagbifettStuderandenas svar kunde
diskuteras gemensamt och pa detta satt skulle rsindiena kunna fas att téanka pa

innehallet pa undervisningsspraket utan att deidagnmaste processa ny information.

Vid motet diskuterades ocksa hur lararna kunde wmpra studerandena till aktiv
sprakanvandning. Speciellt diskuterades hur deti&goras under de kurser dar man
arbetar individuellt med datorn och dar uppgifemskraver kommunikation hittills inte
har varit sa vanliga. Lararna meddelade att de¢ hdeskedet inte ville borja undervisa
nagonting som alltfér medvetet rérde sig kring &ptaMed detta menade de att de inte
ville borja undervisa grammatik och sprakriktighk#irarna var ocksa osékra pa hur
mycket och nar de bor korrigera och ge aterkopptidgsprakliga fel. De konstaterade
att de ofta forekommande felen var viktiga att lgmsra. De ansag ocksa att om en
enskild studerande sager nagonting fel sa ar @&gare att uppmuntra till anvandning

av andraspraket an att korrigera felen.

Lararna diskuterade mycket anvandningen av ord)istigot som ofta kom fram i olika
diskussioner vid enheten varen 2003 (se avsnit2 2P Lararnas kommentarer kring
ordférradet var olika. En av lararna ansag att d&tigaste uppgiften i borjan ar att
uppmuntra studerandena att anvanda spraket murligt ansag att om studerandena
vill arbeta med ordlistor far de gora det sjalvsigh En annan larare ville mera aktivt

uppmuntra studerandena att arbeta med tvasprakdtjator.

Jag forsokte paminna lararna om att terminlarnirigenar det enda omradet dar de kan
hjalpa studerandena och styrde diskussionen till olka arbetsmetoderna som
uppmuntrar till sprakanvandning. Vi diskuterade do&#riftlig och muntlig produktion.

| frdga om de skriftliga uppgifterna fragade jagataa vilken typ av texter studerandena
kommer att skriva i framtiden och om de texter serskriver under dessa kurser 6var
till produktion av sddana texter. Jag ville attat@a skulle fasta uppmarksamhet vid

media, mottagare och stil och planera skriftligggifier som kraver att studerandena
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Ovar olika typer av texter, t.ex. pressmeddelance reklam (se &ven Puskala 2003).
Innehdllet i texterna skulle &nda hora ihop medeldtlet i kurserna. Jag
rekommenderade att lararna skulle kontakta spridaroch frdga om spraklararen
hade fardigt material fér hur man t.ex. skriver gsreeddelande pa svenska.
Studerandena kunde ha nytta av det fardiga magenal de skriver sina uppagifter.

Vi funderade ocksd pa olika arbetssatt som skulka dnteraktionen mellan
studerandena i klassrummet. For att studerandenlde sl& mojlighet att 6va olika
spraksituationer i det verkliga livet foreslog jeajlspel for en av lararna. | rollspelet
ovas studerandenas kundbetjaningskunskaper paatttligt satt. Trots att rollspel
rekommenderas i litteraturen (se t.ex. Vayrynensd&tien, Geber, Koski & Pernu 1998:
131) tog lararen avstand fran idén. Han ansaglspel var lika med lek och att man
inte hade tid att leka pa hogskoleniva. Liknandektiener &ar vanliga aven i andra
hogskolekontexter, dar amnesspecialisterna ar ridatt innehallet urvattnas av den
sprakliga dvningen (se t.ex. Schneider & Friedegl2902: 159-161Jrots att rollspel
och andra undervisningsmetoder som ar vanliga akspdervisning kan kannas
frammande for amneslararna i borjan av planerirgesprakbadskurser, kan de vara
effektiva for att uppmuntra till sprakanvandningeévi amnesundervisningen (Johns
1997: 366).

For att fa lararna att se hur den sprakliga plagen infor en sprakbadskurs kan se ut
presenterade jag pilotmaterialet for helhetsundeing i tidigt fullstandigt sprakbad
(Nordgren & Buss 2001). Lararens sida for planeingv ett tema innehaller tre
spalter: stoffet som skall laras in, det sprakligam Ovas via uppgifterna och
utvardering. Materialet visar konkret hur varje éhallsligt stoff kombineras med en
meningsfull 6vning som Ovar bade spraket och intethaaterialet ar tillverkat for
grundskolan och kan séledes inte som sadant anwaftadtahogskolestudier. Jag
uppmuntrade lararna att kontrollera med hjalp alilkerande planeringssida om de har

kommit ihdag att tanka pa de sprakliga évningarma stbder innehallsinlarningen.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att den klggaa planeringen infor

sprakbadskurserna inte ledde till ndgra konkresdub@m olika undervisningsmetoder
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eller undervisningsmaterial under de kommande $@ddkurserna. Jag gav lararna
idéer om hur de eventuellt kunde utnyttja olikaemvisningsmetoder som ar typiska for
sprakbadet, men det var upp till var och en aviératt avgéra om han ville &ndra sina

undervisningsmetoder eller inte.

6.2 Klassrumsobservationer

Under klassrumsobservationerna lade jag stor wikatt se om lararen ar konsekvent i
sin sprakanvandning (se avsnitt 5.2.1.1), hur hapassar sin undervisning till
studerande med svenska som andrasprak (principenatbnanpassa spraket och
principen om att anpassa innehdllet, se avsnitt@l.8 och 5.2.2.1) och hur han
uppmuntrar studerandena att anvanda svenska ikdesituationerna (principen om att
uppmuntra till sprak, se avsnitt 5.2.1.3). Dessuféste jag uppmarksamhet vid hur
lararen reagerade nar de finsksprakiga studeraraterinde finska i kommunikationen
och néar de anvande svenska (principen om aterkape avsnitt 5.2.1.5). Jag kommer
ocksad att reflektera Gver arbetsmetoderna (se thvSr.2.2) i samband med de
ovannamnda principerna, eftersom arbetsmetodetaayaf hand i hand med de 6vriga
principerna. Jag valde dessa betoningar for minaskimsobservationer utgaende fran
den nya situationen som lararna under sprakbadskarsefann sig i. Lararna hade
aven tidigare undervisat sprakligt blandade gruppeen de hade da anvant bade
svenska och finska utgdende fran studerandenasrsmoéle | planeringsskedet (se
avsnitt 6.1) upplevde lararna att de inte var mdgnatt ta upp olika sprakliga aspekter
i undervisningen utan ville framst bekanta sig rded nya rollen som sprakbadslarare
och lagga marke till sitt eget sprakbruk. Jag kommeksd att ge rad om hur

undervisningen béattre kan folja de fastslagna paroa i fortsattningen.

En generell presentation av observationernas amrigttoch forskarens roll under

observationerna ges i avsnitten 2.3.2 och 2.3.2.1.
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6.2.1 Principen om konsekvent sprakanvandning etishingen

Sprakbadets uppgift ar att ge studerandena mdiligttefa hora och anvanda sitt
andrasprak i meningsfulla kommunikationssituatiom®atta kan bast géras genom att
man skapar en trygg och naturlig ensprakig spraénmiklassrummet och genom att
man utnyttiar den tvasprakiga narmiljon i underirigen. Sprakbadslararen har en
central roll i att se till att studerandena har lighet att héra och anvanda
sprakbadsspraket i undervisningen och i att intagné@rmiljon i undervisningen pa ett
meningsfullt sétt (de Courcy 2002: 45; Bjorklundadkela-Nortamo, Kvist, Lindfors &
Tallgard 2005).

Att hédlla fast vid ett sprak upplevdes av de badsarha som kravande. De
kommenterade att de var tvungna att hela tiden €iangd hur de kan formulera
meningarna pa ett sadant satt att de finsksprdddgaolja med undervisningen. Enligt
min bedomning verkade lararna dock ha relativt dtthalla fast vid ett sprak i sin
muntliga presentation under de observerade lektiand_ararna behdvde inte anvanda
finska som hjalpmedel utan klarade av att forklalta termer pa svenska genom att
anvanda synonymer eller genom att ge langre defn@t. Lararna anvande inte heller
oversattning sa att de skulle ha formedlat samrf@nmation bade pa finska och pa
svenska, trots att studerandena ibland frAgade @dte | vissa enstaka fall kom nagra
finska ord fram utan att lararen hade planeratidid#. fallen kunde jag dock inte marka
att studerandena reagerade pa de finsksprakiga pélaagot satt, utan undervisningen

fortsatte normalt pa svenska.

17) Larare 2: "De tar herrplatsen. M som mieskaijlerrplatsen.”

Exempel 17 ar hamtat ur kurs@gag dar lararen upplevde det som svart att konsekvent
anvanda enbart svenska i undervisningen. Anlednirifjedetta var att det inte fanns
nagon svensksprakig version av det datorprogram awréndes under kursen. For att
kunna anvanda programmet smidigt maste studerardama igen och komma ihag ett
flertal forkortningar. Dessa forkortningar bases#y pa de finska termerna. Lararen tog
upp de finska termerna for att underlatta forseelsav forkortningarna. Lararen
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undrade efter lektionen om jag ansag att han bondeika dven detta satt att anvanda
finska. Vi kom o6verens om att han fortsatter soexémpel 17. Lararen betonar det
svensksprakiga ordet sa att det blir bekant fodesandena. Om innehdllet i ordet ar
oklart for studerandena, forklarar lararen ordestfpa svenska. Innehdllet diskuteras
sdledes inte via det finsksprakiga ordet, utankfinsanvands enbart for att visa

sammankopplingen mellan ordet och dess férkortning

Lararna ansag fore kursen att de inte vill diskausgraket under &mneskursen dven om
de undervisar pa studerandenas andrasprak. Troteftkterade larare 1 flera ganger

over spraket under de observerade lektionernax@apel 18).
18) Larare 1: "Nufértiden anvander maker, man aker pa en resa”

| exempel 18 reflekterar lararen éver den nagatrélloimliga definitionen pa turism dar
det star attmanforetar en resaLararen berattar att nufortidéker man pa en resa. Vid
ett annat tillfalle diskuterade han skillnadernallamefinska och svenska som sprak.
Han berattade t.ex. att svenska ar ett sprak dargama blandar svenska och engelska
och gav som exempel termarcoming turism Det fanns saledes tydliga tecken pa att

lararna diskuterade spraket trots att de kanskesilitid ens reagerade pa det sjalva.

Lararna anstrangde sig for att halla sin muntligesentation ensprakig och lyckades
med det. Den delvis otillrackliga kursplaneringened tanke pa sprakets roll i
undervisningen, visade sig dock i behandlingen atenal och valet av meningsfulla
kursuppagifter. Trots att |ararna inte sjalva oveesaina ord spelade dversattningen en

stor roll i undervisningen:

19) Fi stud 1: "[...] Viela 80-luvulla Ranska ei wilsuosittu maa”
Fi stud 1: "Kirjoita niin. Viela 80-luvulla...”
Fi stud 2: "Kai méa nyt sen osaan suomeksi, mutteuetsiksi...”
Sv stud: "Populart”
Fi stud 1: "Joo, populart”
Fi stud 1: "Annu inte”

| exempel 19 arbetar en sprakligt blandad smagrapd en finsksprakig artikel om

Frankrike. Studerandena har som uppgift att svarayenska pa fyra svensksprakiga
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fragor om innehallet i artikeln. Fragorna &r lattzh studerandena hittar svaren relativt
snabbt i texten. Det uppstar dock problem da sturdema skall skriva ner svaren och
forsoker oversatta dem fran finska till svenskaexempel 19 ger en finsksprakig
studerande ett svarsalternativ till gruppens sekae¢ som inte genast borjar skriva ner
det. Studeranden foéreslar samma mening pa nyttféveett tydligt irriterat svar fran
den studerande som skall skriva ner svaret. Dai@ebjen svensksprakig studerande,
som dittills har suttit tyst, ett ord som far demsksprakiga studeranden att hjalpa med

ytterligare svenska ord. Studerandena jobbar vioe® ett ord &t gangen.

Trots att studerandena i Oversattningsuppgifteretade flitigt med spraket och var
tvungna att fasta uppmarksamhet vid sprakets farpplevde jag uppgiften som

otillfredsstallande for sprakbadsundervisningentdBipadsstuderandena skall inte bli
oversattare utan aktiva anvandare av spraket (@Hamtbvi, Kaskela-Nortamo, Mard

& Young 1995a: 4). En svensksprakig ursprungsteddeh sakerligen hjalpt

studerandena, eftersom svaren fanns i texten. Qeninkravde sdledes inte att
studerandena arbetade med innehdllet i textenugpgiften blev, mer eller mindre, en
oversattningsoévning. Oversattningen tog mycket dah studerandena anvénde inte
heller ordbdcker eller dylikt. Storsta delen avkdssionen kring dversattningen férdes
pa finska, vilket var naturligt da studerandenaehkidt texten pa finska. Med hjalp av
ett svensksprakigt material skulle lararna battra $kapat en svensksprakig

klassrumsmiljo.

Larare 1 uppmuntrade ofta de svensksprakiga atipahjile finsksprakiga med

oversattningen av finsksprakiga texter till sven@eaexempel 20).

20) Larare 1: "Svensksprakiga hjalper till att tozgta texter som ar pa finska.”

Trots att man i tidigt fullstandigt sprakbad i k@rj kan anvanda mera erfarna
sprakanvandare som tolkar for de mindre erfarnamekenderas detta inte i langden.
Det finns en risk for att de svagare eleverna\@ina vid att vanta pa att ndgon annan
forklarar betydelsen for dem och de behover inler dinner inte anstrénga sig for att
ova sig i sina sprakkunskaper. (Grandell, Hovi, K&ds-Nortamo, Mard & Young

1995a: 4.) | tvavagssprakbad bor man inte helletetafor givet att de svensksprakiga
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vill och kan dversatta fran finska (jfr exempel 2Rg svensksprakiga deltar i kursen for
att lara sig amnesinnehallet. Deras uppgift ardeidnte att ta éver den dversattarroll

som lararna vid enheten hade i den tidigare tv&gpaaindervisningen.

De finsksprakiga och de svensksprakiga studerandanander de bada observerade
kurserna tydligt uppdelade i tva skilda gruppert ®tes i undervisningen bl.a. genom
att de olika sprakgrupperna satt i skilda gruppeklassrummet om lararen inte
uppmuntrade dem att byta platser. Lararna gav akiftstruktioner till de olika
sprakgrupperna, t.ex. genom att vanda sig till ise sprakgrupp. Lararna hade ocksa
olika narvarolistor for svensksprakiga och finskdiga.

21) Larare 1: "Finsksprakiga, ga igenom textentfesmma sedan kommer ni hit och
vi gar igenom texten.”

22) Fi stud: "Mik& on kohtuuhintainen?
Larare 1: ”Ja, vad sager sprakexperten?”
Sv stud: "Ingen aning.”
Larare 1: "Méttlig, mattlig prisniva.”

| exempel 21 delar larare 1 ut kursbeskrivningesysnska och ger instruktioner enbart
til de finsksprakiga. Han anvander tilltalefinsksprakiga. De skall lasa

kursbeskrivningen hemma sa att de forstar innehidgtlen. De svensksprakiga far inte
samma uppgift som laxa, trots att det ar lika giktior dem att bekanta sig med
kursbeskrivningen. | exempel 22 ber en finskspratiglerande om 6versattningshjalp
av larare 1. Lararen vill inte genast ge den svamskiga motsvarigheten utan
uppmuntrar den svensksprakiga studeranden attahjakpd Oversattningen. Larare 1
kallar de svensksprakiga i smagruppernasfinakexperterTrots att jag inte reagerade
over att de finsksprakiga skulle ha tagit illa uppatt de inte var sprakexperter enligt
lararen, verkade en del av de svensksprakiga klidsade av tilltalet. Studeranden i
exempel 22 kan inte ge motsvarigheten pa svenskagleyen p.g.a. att det finska ordet

kohtuuhintainennte ar bekant fér honom.

Att ge studerandena olika roller, sprakexpert ockedexpert, kan forhindra den
naturliga kommunikationen mellan dem. Blakely (19277) diskuterar att man i

sprakligt blandade grupper skall undvika att ang&oi sontutor och hjalpare darfor
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att de markerar tydligt att det ar fraga om ethélande dar den ena ger information
och den andra tar emot. Man skall daremot forsékia lett satt att kommunicera

naturligt, utan olika hierarkier, sd att bada padear jamlika trots att de har olika
modersmal. Naturlig och konsekvent kommunikationdnten andra sprakgruppen
minskar sensationsvardet i kommunikationen i spgfikllandade grupper och gor det
lattare for studerandena att kommunicera pa sitramprak (Bjorklund, Kaskela-

Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 23).

Klassrummen dar undervisningen till en stor deldsleevar en vanlig forelasningssal
eller en datorsal. Vaggarna i klassrummen var tornahasprakbadsspraket syntes inte i
form av planscher eller liknande. Klassrummet kanytjas for att forstarka den
svensksprakiga miljon genom att lararen t.ex. tad sig resebroschyrer eller liknande
pa svenska och studerandena satter upp sina ketsarkom de har gjort pa svenska (se
ocksa Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, LindforsTallgard 2005: 16).

Kontakterna med den svensksprakiga narmiljon stodiem svensksprakiga
klassrumsmiljon och &r en viktig del av sprakbad&umisningen, eftersom de visar att
svenskan ar ett levande sprak dven utanfor klageaisnvaggar (Bjorklund, Buss,
Heikkinen, Laurén & Vesimaki 1996; Bjorklund, KaskéNortamo, Kvist, Lindfors &
Tallgard 2005: 22). Under de svensksprakiga spddhaserna vid enheten blev
kontakterna pa svenska i narmiljon dock enligt méudmning fa. | borjan av kursen
Tur uppmuntrade lararen studerandena till anvandnirgyanmsksprakiga tidningar:

23) Larare 1: "Nu ska ni borja lasa tidningar... pé&rska [paus] helst, men ocksa pa
finska och pa engelska. Tidningar som ofta behantldsm &r...”
[Lararen skriver pa tavlan Hbl, HS, Vbl, JT och koenterar JT]: "den
regionala, den lokala Osterbotten”.

| exempel 23 uppmuntrar lararen studerandena a#t tigstidningar i allméanhet,
eftersom studerandena kan fa aktuell information tomismen i dagstidningarna.
Massmedierna ar en viktig kalla for andrasprakeh déraren lyfter fram de
svensksprakiga dagstidningarna i sin  presentatime (Buss 2002b: 83).
Dagstidningarna togs dock inte upp senare undesbderverade lektionerna. Det ar

alltsa oklart om studerandena faktiskt laste desksprakiga dagstidningarna och hur
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tidningarna syntes i undervisningen. Uppféljningeande svensksprakiga tidningarna
kunde goras pa sa satt att studerandena kontigiuskiiver dagbok éver de tidningar
de har last pd svenska och diskuterar hur turishentagits upp i olika artiklar.
Alternativt kan studerandena ha som uppgift attogdr en presenterar en svensksprakig
artikel om turism i sin smagrupp och artikeln diskas gemensamt pa svenska i

gruppen.

Utomstaende gastforelasare eller besok utanfosklemmet ordnades inte pa svenska.
Under kurseTur ordnades en gastforelasning om resebyraer paafiidk mojligt satt
att utvidga kontakterna till den svensksprakigamiiin skulle ha varit t.ex. besok pa

resebyran eller pa busstationen med guidning cebeptation pa svenska.

6.2.2 Principen om att anpassa spraket och inle¢haéindervisningen

Den ensprakigt svensksprakiga klassrumsmiljon raitke ensam till for att garantera
att studerandena lar sig svenska under sprakbadskuEtt centralt krav for att
sprakinlarning skall ske &r att studerandena Hagatig till begriplig input (eng.
comprehensible inputBegriplig input betyder att studerandena forsigtrsom sags till
dem p& andraspraket med hjalp av den omgivandatisiten eller med hjalp av icke-
spraklig kommunikation. Optimal input for sprakiméngen ar input som &r en aning

over den sprakniva som studerandena befinner sigvsd+1. (Krashen 1984: 21.)

Sprakbadslararen skall saledes se till att studersa har tillgang till begriplig input i
undervisningen. Lararen kan anpassa inputen gemiomadlifiera sitt sprakbruk, t.ex.
genom att tala lugnt och tydligt, genom att uppriarmationen pa flera olika satt och
genom att anvanda ordforrdd som ar bekant for samdena. Lararen bor ocksa se till
att den omgivande situationen ger rikligt med laédéar for forstdelsen. Lararen skall
saledes anvanda t.ex. gester och miner samt kaemaletin muntliga presentation med
extra undervisningsmaterial som stoder forstaelsex, bilder och diagram. (Snow
1987: 21-22.)
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Vikten av anpassad input bekraftas av sprakbadselay De Courcy (2002: 45-55)
fann i sin undersokning i sent sprakbad i Austrakét de larare som talade tydligt,
forklarade val, upprepade innehdllet ofta, anvatidgram och gester, anvande ord som
studerandena kunde forsta och kontrollerade attestimdena hade forstatt, upplevdes
som goda sprakbadslarare av studerandena. De I|&@re fick negativ kritik
kontrollerade inte att studerandena hade forstétt de anvande studerandenas
modersmal om studerandena inte verkade forsta.npasaade inte sitt sprak till den

nivad som studerandena befann sig pa.

Lararna vid enheten anpassade sitt sprak framsingeatt tala lugnt och tydligt under
sprakbadskurserna. Bada anvande dessutom rikligt sy@monymer och stodde
forstaelsen genom att betona det viktiga innehaltbt genom att ta en kort paus i talet
efter viktig information. | vissa fall kunde lare glomma att tala lugnt, men vanligtvis
fick de da aterkoppling fran studerandena (se el@am¥ och 25).

24) Larare 2: "Har vi gjort attan?”
Fi stud: "Va?"
Larare 2: ”Har vi gjort 6vning nummer atta?”
Manga: "Na.”

25) Fi stud: "Lararen, kan du repetera?” [skrattar

| exempel 24 fragar lararen i borjan av lektionem de redan har gjort en 6vning eller
inte. Han talar snabbt och studerandena hinnermsé. Lararen tar om samma fraga
langsammare och tydligare. Exempel 25 &r ett skamtt$nskemal av en finsksprakig
studerande att lararen skall upprepa det han prssdgt. Larare 2 hade en tendens att
tala snabbt och anvanda talsprak i sin muntligagaation, men han kompenserade det
snabba talet genom att anvanda manga synonymergecbm att forklara viktig
information pa nytt vid flera tillfallen. Larare thlade daremot i allménhet lugnt och
tydligt och anvande mera skriftspraksbetonat talspAven han anvande synonymer
och upprepade information, men inte i samma skata lrare 2. Jag upplevde att de
bada satten att anpassa spraket fungerade bra asbade for lararnas olika

personligheter.
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De bada lararna rapporterade efterat att de hedm tfick anstranga sig for att hitta
synonymer och forklaringar till olika ord och fenem Jag kunde dock inte notera den
har anstrangningen som ett stérande moment i kiasset, utan lararna verkade hitta
synonymer relativt latt och klassrumsinteraktiorstirdes inte av anvandningen av
synonymer (se exemplen 26 och 27).

26) Larare 1: "Statistik betyder fakta om turismens stallninguier, siffror”
27) Larare 2: "Foljeslagare, en som hjalper periier att stiga ombord, sitta osv. En
som hjalper.”

Lararna tyckte ocksa att det var svart att hittas&tt att fa alla studerande nojda. Larare
2 kommenterade att han snabbt kunde se om nagsikseablev blankt, vilket betydde
att studeranden inte hade forstatt honom. Da kinadeforklara pa nytt. Problemet var
dock enligt honom att vissa studerande hade blamsikten néstan hela tiden och
lararen visste inte hur han skulle reagera palRietkan vara svart for lararen att veta
vilka ord och konstruktioner som &ar svara och peoidtiska for andraspraksinlarare
men erfarenhet av liknande undervisning kommer rigka att gora det lattare for
lararna att analysera vilka ord och begrepp somvara och vilka begrepp som inte

behtver narmare analys. Denna asikt delades aviémaaa vid enheten.

Det ar viktigt att lararna kommer ihag att konteodl att studerandena har forstatt vad
lararen sager. Det ar inte alltid nodvandigt atarén sjalv hittar pa synonymer, utan

han kan be studerandena att sjalva forklara saraknmed andra ord.

28) Larare 1: "Genomfartsturism: Man aker frardi@via land X till
destinationslandet B. Kan ni ge exempel pa gendstéaism?”
Sv stud.: "Lamnar Finland, far via Sverige tikBmark”

| exempel 28 gar larare 1 igenom olika begrepp strderandena skall lara sig under
kursen. Han ger forst en definition p& begreppét ber sedan studerandena att ge
exempel pa det. Detta satt att fraga fungerar séghtisom ett effektivt satt att
kontrollera att studerandena har forstatt vad tarh@ndlar om. | exempel 28 ges svaret
av en svensksprakig studerande, men det fungedit &om ett ytterligare stod for
forstaelsen. Enligt de Courcy (2002: 51-53) skaltaten inte enbart frAga om

studerandena har forstatt utan lararen bor koetaliforstdelsen genom att stalla
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innehallsliga fragor sasom larare 1 gor i mitt miate Det ar ocksa viktigt att lararen
kontrollerar forstadelsen hos flera studerande otd fragar endast dem som ar starka i

sitt andrasprak.

Snow (1997: 295-296) uppmuntrar lararna att anpégsa forelasningsmaterialet, inte
enbart sitt tal. FOor detta arbete foreslar honpeeagogiska grepp som gor spraket
lattare. Lararen bor lasa igenom forelasningsmadegrii forvag och redan da fasta
uppmarksamhet vid eventuella svarigheter. Laratenmiedvetet se till att forelasnings-
materialet innehaller bade facktermer och frammaod® och att lararen kan ge
utforliga forklaringar till dem. Lararen bor ytteghre medvetet ateranvanda ord och

termer i olika, mera komplexa sammanhang.

Larare 1 anvande stordior med enkla och korta ngamiisom stod for sin muntliga
presentation. Han gav studerandena tid att skrivadem innan han diskuterade
innehallet i dem. Han forklarade stallen som evelittvar svara for studerandena (jfr
exempel 15). Stordiorna verkade fylla sin funktiorder den observerade lektion dér de
anvandes, men eftersom jag inte hade mojlighededth i alla lektioner ar det svart att
analysera om och hur lararen ateranvande de pegadat termerna senare i

undervisningen i mera komplexa sammanhang.

Larare 2 anvande inte stordior i sin undervisningnnstodde ofta sin undervisning

genom att skriva det viktiga innehallet pa tavise ¢xemplen 29 och 30).

29) [Larare 2 skriver pa tavlan):
Om ni vill sova_ensanjforklarar samtidigt muntligt: "ingen annan far kena dit"] i
sovhytten> forsta klassens fardbiljett.”

30) [larare 2 skriver pa tavlan]:
Karleby 17.44 ankomst [forklarar samtidigt "anlandeommer”]
Karleby 17.46 avgang [forklarar "aker vidare”]

| exempel 29 skriver lararen en viktig regel palaavoch forenklar regeln ytterligare
genom att diskutera vad ordemtsambetyder i detta sammanhang. Lararen funderar pa
den sprakliga formuleringen sa att regeln bliraitatt lasa for studerandena. Han

skriver forst ordningsnumret med en siffra men swdd texten och skriver ut ordet
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forsta | exempel 30 anvander samma larare tavlan solpnhgilel for att ga genom en
ovningsuppgift tillsammans med studerandena. Saghtidsom han skriver
nyckelbegreppemnkomstoch avgangger han ocksa exempel pa verb som man kan
anvanda i en kundbetjaningssituation nar man ptesenbiljetten for kunden. Detta
naturliga satt att utéka studerandenas ordforragefar bra i undervisningen och de
bada sprakbadslararna kunde anvanda tillvagagatejsséera systematiskt i sin
undervisning. Undersokningsresultat som galledldpmdselevers ordforrad visar att
verbinlarningen i tidigt fullstandigt sprakbad sdépefter inlarningen av substantiv
speciellt i den muntliga interaktionen. Sprakbaglseina tenderar ocksa att
overgeneralisera anvandningen av vissa verb, eXeim@avander de rérelseverbg
oftare an andra, i sammanhanget mera precisa, (Bdrklund 1996: 191-194, 200-
201, se aven Viberg 1983: 70.)

Larare 2 uppmuntrade studerandena att arbeta nuigtor och gav en tvasprakig
ordlista som hemuppgift till studerandena. Maletdmgppgiften var att studerandena
skulle leta reda pa de svensksprakiga motsvarigteetdl de finsksprakiga termerna i
kurslitteraturen. Lararen kommenterade sjalv eftatf arbetet med ordlistor inte var
helt lyckat. Meningen enligt honom var att de fispidkiga studerandena skulle
oversatta termerna och de svensksprakiga studerarskelle kontrollera att termerna
motsvarade varandra. Samarbetet lyckades doclsjateiellt bra och lararen upplevde
det som arbetsamt att kontrollera listorna sjalantgav som exempel éversattningen av
ordet peruutus som de flesta finsksprakiga studerandena Oversaitel orden
avbestallningeller backning. Oversattningarna visar att studerandena trolighas
anvant ordbok och valt felaktiga motsvarigheter s@midsryckta ur sammanhanget.
Risken med 6vningen ar att de felaktiga motsvatmgina fastnar i studerandenas minne
om de inte har tillgang till svensksprakigt materiir orden anvands ratt i sitt
sammanhang. Studerandena bor ocksa sjalva ha hsijlagt anvanda termerna i sitt
sammanhang i olika situationer. For fortsatt arbmted ordbocker ar det skal att
studerandena far 6va sig i anvandningen av bagediga och tvasprakiga ordbocker.
En dylik dvning kring terminologin kan med fordelrdnas i samarbete med
spraklararen sa att spraklararen ansvarar for piasenen av olika typer av ordbdcker

som kan hjalpa studerandena.
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Jag upplevde att vissa centrala nyckelbegrepp Huadgatts igenom mera systematiskt
under de observerade kurserna. Med nyckelbegrepgerayag begrepp som
studerandena behdver for att kunna klara av ath gippgifterna (se Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard 2005). Behovet av att arbeta pa ett
mera systematiskt satt kring nyckelbegreppen obsade jag under kurseéfag dar

begrepperfiardbiljett ochtagbiljett verkade forvirra studerandena (se exemplen 31-33).

31) Larare 2: "Vad &r det for tdg? Fardbiljett eing]. Utan plats.”
32) Larare 2: "Det ska vara tagbiljett. Tagbilj@®esa och [betoning] plats.”
33) Larare 2: "Tagbiljett innebar att den inkluglerfardbiljett, pris for resan, plus

platsbiljett, pris for platsen.”

Larare 2 tog ofta upp skillnaden mellaagbiljett och fardbiljett och forklarade
innehdllet pA manga olika séatt, upprepade och alevdretoningar. Studerandena
glomde dock ofta skillnaden och en ensprakigt svamdlista med definitionen skulle
ha hjalpt studerandena. | exempel 33 ger laraedimitonen, men han gor det endast
muntligt och uppmuntrar inte studerandena att sknier den. Alternativt kunde larare 2
aven ha utnyttjat studerandenas synsinne och hdfiretorad kopia av bade tagbiljett
och fardbiljett pa vaggen under kursen. Pa dettaskélle nyckelbegreppen forstarkas
genom visuellt stod. | tidigt fullstandigt sprakbéad nyckelbegreppen for de olika
temahelheterna framme under hela temat och sammessétt kunde ha anvants aven
vid enheten (Buss & Mard 1999: 19).

Vanligtvis anpassade lararna sitt eget sprak bthl i skrift, men i vissa fall hjalpte

lararen studerandena att forsta skriven text irkaterialet (se exempel 34).

34) Larare 2: "Forstar ni ordeinmodar® Det betyder att ni maste ha id-bevis,
personkort, det racker inte att mamman sager attahdem &r. Forstar
ni?”

| exempel 34 reagerar larare 2 dver ordemodansom han misstanker ar svart for
studerandena. Ordet kommer upp i kurslitteraturesamband med rabattbiljetter.
Lararen har bett en finsksprakig studerande adt féglerna hogt for hela klassen, dvs.

han uppmuntrar samtidigt till sprakanvandning. Bxéra ordet skulle troligtvis inte ha
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analyserats om texterna inte hade lasts hogt. Bftutera texten i textbdckerna,
lagtexterna osv. kunde ha anvants mera under kars&now (1997: 296) poangterar
att lararna bor lara studerandena att lasa paasirasprak. Lararna bor hjalpa
studerandena att analysera strukturen i kursbookér visa hur man kan utnyttja
inledningen, sammanfattningen, huvudrubriken oadfearubrikerna fér att snabbt fa en

uppfattning om texternas tema.

O’Malley och Uhl Chamot (1990: 211-212) uppmuniémarna att lata studerandena
ova olika strategier i lasning pa andraspraketatbrioka studerandenas mdgjligheter att
effektivt utnyttja den information de far ur texter Strategiovningarna inkluderar bl.a.
att studerandena snabbt 6gnar igenom textstyckeattftiitta ett visst specifikt innehall,

att de anvander tidigare kunskaper for att tolkeehdllet i texterna och att de anvander
muntliga och skriftiga sammanfattningar for attssenbandet mellan ny och gammal
information. Studerandena uppmuntras ocksa att diyehitta nyckelbegrepp och att

anvanda mindmap som hjalpmedel.

Larare 1 anvande under sin kurs en svensksprakigb&k, och ett kapitel i den
behandlades som smagruppsarbete. Smagruppernadickuppgift att sammanfatta
stdrre textstycken i en kortare svensksprakig varslag var inte narvarande under den
lektion da arbetet genomférdes, men lararen bettatt studerandena ville att

uppgiften skulle goras skriftligt och att sammaimfeigarna skulle kopieras for hela
gruppen.

35) "Turismen pa 1900-talets borjan
For att kunna resa maste man ha bade pengar oddidi bérjan av 1900-talet infordes
arbets- och semesterlagar som 6kade fritiden ochbitigade ha tid for resandet.
Tidigare nar man bodde pa landsbygden uppskattaaeime lugnet och omgivningen.
Men nér man var i den stressiga stadsmiljon saknate naturen och landsbygden, man
borjade langta tillbaka. Pa fritiden akte man &fa staderna till landsbygden.
P& 40-talet borjade man resa till andra landertvidm sé spreds information om andra
lander, andra folk och deras levnadsvillkor. Dadikéolks nyfikenhet och intresse for att
resa och soka nya kunskaper. Med mera fritid oldétig till snabba transportmedel
hade man nu méjlighet till bade kortare och larngsor.”

| exempel 35 presenteras en av de sammanlagt mmaafattningarna som gruppen
skrev. Textlangden och sprakriktigheten varieradeiolika sammanfattningarna, men

studerandena har hittat det centrala innehdlletsachmanfattat det pa svenska. Detta
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satt att arbeta fungerar som ett satt att anpasszhallet under kursen. Studerandena

behover inte ensamma bearbeta ett stort matesnlfét hjalp av sina kurskamrater.

Ett satt att anpassa inputen ar att se till attfibets tillrackligt med ledtrédar i den
omgivande situationen som stoder forstaelsen. pekasmed dessa ledtradar ar att
organisera klassrumsarbetet sa att studerandenaadetsom vantas av dem bade
sprakligt och undervisningsmassigt. Att undervigeim foljer vissa rutiner hjalper
studerandena att tolka vad som vantas av dem,taderandena vet vad de skall géra
trots att de inte alltid forstar allt som sagddigt fullstandigt sprakbad ar det viktigt att
lektionerna foljer samma ordningsfoljd och att metina i borjan av lektionen och i

slutet av lektionen féljer samma monster. (Snow7122.)

Det kan upplevas som att rutiner i hogskoleundamgs gor undervisningen enformig
och minskar studerandenas intresse for undervisningpenna asikt uttrycktes aven av
lararna i pilotkurserna vid enheten. Wong Fillm@d®85: 28—-29) fann dock i sin
undersokning av olika andraspraksklassrum att dedenvisning som ledde till
sprakinlarning var strukturerad pa sa satt att figjde vissa rutiner och att lararna
anvande tydliga markorer nar de gick over fran winrtill en annan. Studerandena i
dessa klassrum visste vad som vantades av denfaien behdvde inte anvanda tid
for att forklara vad som skulle ske darnast. | dedme framgangsrika klassrummen
anvandes mycket tid till att forklara aspekter grilassrumsorganisation, istéllet for att
anvanda tiden till att arbeta kring innehallet.

Det ar skal att lararna faster uppmarksamhet vabdtimsorganisationen aven vid
sprakbad i hogskolan och forsoker hitta en fungbgabalans mellan rutiner och
variation i undervisningen. Hentunen (2004: 20) dtaterar att eftersom det ar
studerandena som tar ansvar for sin egen inlarnidemoderna klassrummen sa blir
det lararens uppgift att se till att inlarning kake pa ett optimalt sett. Under de
observerade lektionerna vid enheten kunde jag laggeke till att lektionerna inte

foljde nagon tydlig bekant struktur. Bristen pastélkturerad undervisning verkade
ocksd vara en av de viktigaste orsakerna till deblpm med forstdelsen som jag

observerade. Detta kom fram t.ex. nar larare 2 tavdmytte samtalsamne utan nagra
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tydliga yttre markorer. | slutet av en observerektibn ville han ga snabbt igenom en
uppgift till. For att spara tid suddade han ut te@ifav en gammal uppgift som redan
fanns pa tavlan och skrev in nagra nya siffror withor for tagresan. Studerandena
forstod inte att det var fraga om en helt ny upgpgifth forsokte anpassa den nya
informationen till den foregdende uppgiften. Bade dinsksprakiga och de

svensksprakiga studerandena blev forvirrade aadeth det tog lang tid innan lararen
hade rett ut att det handlade om en ny uppgifttibakn var nastan slut och det kan
handa att en del av studerandena inte forstod eadrginde och forblev forvirrade av

det ovanliga sattet att ga 6ver till nasta uppgift.

En annan aspekt som berérde klassrumsorganisati@aresitt det alltid tog mycket tid
da studerandena bytte platser for att sitta i smagrupper eller for att sitta bredvid
nagon som hade annat modersmal an studerandenSwiellt under kursehag dar

studerandena inte hade fasta smagrupper tog detemtid att hitta nagon att sitta

bredvid (se exempel 36).

36) Larare 2 "Vi ska sitta s att en svensktalasitler bredvid en finsktalande...”
Fi stud.: "Ar du var svensktalande, jattebra...”

| exempel 36 skamtar en finsksprakig studerande siretinsksprakiga van pa svenska
och fragar om han vill vara gruppens svensksprattedmgare. Trots att det kan kannas
onaturligt att ha fasta grupper for vuxna studeeaskiulle det antagligen leda till att

studerandena snabbare véljer att sitta bredvidmagalen andra sprakgruppen. Under
de observerade lektionerna valde studerandena dtirsitta bredvid sina vanner som

oftast var ur samma sprakgrupp. Nar sensationsivéte arbeta i sprakligt blandade

smagrupper har forsvunnit under de senare kursefigar studerandena antagligen
mera sjalvstandigt ta initiativ till att bilda ty@sikiga grupper.

6.2.3 Principen om att uppmuntra till sprak i uniringen
Krashens teori (1984) om att forstaelig input isigker till for att eleverna skall uppna

sadana fardigheter i spraket som motsvarar de diafddlarnas fardigheter har fatt

mycket kritik. Merrill Swain a en av dem som haitikerat Krashens teori. Hon
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motiverar sin kritik med att teorin inte ensam farkr varfor sprakbadseleverna i tidigt
fullstandigt sprakbad inte nar en sadan niva pa sprakfardigheter som liknar de
infodda talarnas kunskaper, speciellt da det gallammatik, trots att de under manga
ar har haft tillgang till férstaelig input. Swail985: 236-251) argumenterar for att
sprakinlarning inte handlar enbart om forstaeliguinutan om att studerandena maste
tranas medvetet i att producera forstaelig outpag(comprehensible outpufor att
sprakinlarning skall ske. Hon argumenterar forfatstaelig output ger studerandena
mojlighet att testa sina hypoteser om spraket eahgar studerandena att analysera
spraket syntaktiskt, inte enbart semantiskt. Detfdnst da studerandena sjalva
producerar sprak som de faster uppmarksamhet videfo i stallet for vid innehallet.
Hon argumenterar ytterligare for att sprakbadsetevénte tillrackligt tvingas till att
producera meddelanden som ar precisa och kohexéik,i sin tur leder till att de inte

uppnar lika goda sprakfardigheter i grammatik s@eninfibdda talarna uppnar.

Hos de bada lararna vid enheten var det mest fagianide sattet att uppmuntra output
och sprékanvandning att ge rikligt med mojlighetitlr interaktion med den andra
sprakgruppen. Grupparbete rekommenderas i littematsom ett gott arbetssatt for
klassrumsarbete som sker pa studerandenas andirasftérsom studerandena inte
hamnar i centrum for hela klassens uppmarksamheh ride aktivt delta i
undervisningen (Lapkin, Swain & Shapson 1990: 6624; Snow 1997: 298). De
observerade lararna anvande olika satt att utnyétjavensksprakigas narvaro i gruppen
som stod for de finsksprakigas kommunikation.

Under kursenTur bildades fasta smagrupper som tillsammans arbetadé en
gemensam distansuppgift. Pa grund av den spraddigiansen i klassrummet bestod en
smagrupp av tva eller tre finsksprakiga studeramete en svensksprakig studerande.
Deltagarna i grupperna valdes genom lottning udeerforsta lektionen och grupperna
var de samma under hela kursen. Under kufsgruppmuntrades studerandena att byta
plats i borjan av de observerade lektionerna sanafinsksprakig och en svensksprakig
studerande satt bredvid varandra. Det tog alltig) kid att byta plats under kurs&ag
och eventuellt logga in pa datorprogrammet pa mypmuntran att byta plats verkade

inte heller vara nagonting som férekom systematiskler kurseifag, da jag i slutet av
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kursen kunde observera att studerandena inte nikrebyta plats. De motiverade sin
ovilja med att de hade arbetat i samma takt sonpaitner och ville fortsatta med den
partner som de hade arbetat med. Det kan saledasmotiverat att i fortsattningen
mera systematiskt uppmuntra sprakgrupperna titwdgta tillsammans, t.ex. genom att
ha fasta par eller smagrupper under hela kurseminstone tills sensationsvardet med

spraket har férsvunnit.

Trots att lararna uppmuntrade till sprakanvandniiegsmagruppsarbete, kontrollerade
de inte att alla studerande forstkte anvanda seerisksmagrupperna. Lararna
diskuterade t.ex. inte hur de olika arbetsrollergauppen skulle se ut. Saledes kunde
det hdnda att en person i gruppen ansvarade féskd#tiiga produktionen och i samsta
fall var det alltid den svensksprakiga i gruppemdnmotiveringen att han hade lattast
att formulera sig i skrift pa svenska. Det kan vskal att lararna betonar att alla skall
arbeta med bade tal och skrift och att de svenékim studerandena inte ar de enda
som aktivt skall producera sprak. Speciellt i bargv facksprakligt sprakbad kan det
vara vart att locka fram sprakanvandningen medphp nadgon morot. | tidigt
fullstandigt sprakbad anvands den metoden och elavidr exempelvis samla stjarnor
pa tavlan for att visa att de har varit aktiva amddte av svenskan. Ett visst antal
stjarnor leder till en trevlig beléning. Metodemkaven anvandas i hdgskolestudier och
studerandena kan tillsammans med lararen kommaeigesm hur sprakanvandning
foljs upp i klassrummet och vad moroten ar. Uppidijen kan goras sa att
studerandena sjalva reflekterar Over sitt sprakbrsknagrupperna utvarderar
sprakanvandningen i gruppen eller lararen foljerd nmadividernas eller gruppernas
arbete. En lamplig morot kan exempelvis vara atidestandena med aktiv
sprakanvandning kan kompensera en essafraga imtentach saledes fa en mindre

kravande sluttentamen.

Manga av de diskussioner som jag observerade irsim@grna berérde den kontrastiva
synen pa finska och svenska. Under de forsta ledtica under kursemag arbetade

studerandena i smagrupper innan de borjade artetadatorprogrammet som de skulle
lara sig under kursen. Studerandena forhandladdetyuelsen pa ett mangsidigt satt

och arbetade tillsammans for att producera fongi@ahneddelanden (jfnegation of
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meaninghos Met 1994: 167). Studerandena diskuterade bétydelsen hos ordet
stracka och funderade pa den korrekta Oversattningerfitilka. Tillsammans kom
gruppen 6verens om att ordedli och matka kan anvandas for att dversatta ordet
stracka. Studerandena fortsatte diskussionen och en fingkigp studerande undrade
vad hela strackanbetyder eller hur det kan oOversattas till finskauppen beslot
tilsammans athela strackarkan dversattas mekbko valimen att det anda later battre
om man sagekoko matkaTrots att diskussionen i smagruppen var givandeliér s
var det beklagligt med tanke pa sprakinlarningendat finsksprakiga studerandena

anvande sitt modersmal i diskussionen.

Smagruppsarbetet var ett bra satt att fa de fimékgga och de svensksprakiga
studerandena i kontakt med varandra, men det ver frelt problemfritt. De

svensksprakiga var i minoritet i alla grupper, gtlkedde till att gruppens sprak ofta
blev finska trots att undervisningsspraket var skanDetta orsakade viss kritik och ett
visst bekymmer hos de svensksprakiga studerandEna.av de svensksprakiga
studerandena kontaktade lararen utanfor undergenimch undrade Gver sin sprakliga
roll i klassrummet. Han upplevde det som svart ladtla fast vid svenskan i

smagruppen, da de finsksprékiga studerandena vastdan kan finska. Lararen
uppmuntrade studeranden i fraga att halla fassvahskan och att inte bry sig om de

finsksprakigas kommentarer.

Diskussionen ovan visar att situationen i smagruppeibland blev omvand i
forhallande till den tankta. Lararen var tvungeh wugpmuntra de svensksprakiga att
halla fast vid svenskan da tanken var att larakeiesuppmuntra de finsksprakiga att
anvanda svenska. Hickey (2001: 464) har uppmarksdrsamma problem i tidigt iriskt
tvavagssprakbad. Hennes understkning visade atintietalltid ar klart i sprakligt
blandade grupper vem som sprakbadar och vem soengiot det. Enligt hennes
undersokning anvande eleverna med iriska som modeisska i 50 % av yttrandena,
tvasprakiga elever i 33 % av dem och engelskspadiigver i 25 % av dem. Resultaten
visade att de iriska barnen inte hade lika mangjighéter att anvanda sitt modersmal i

en tvasprakig grupp som de skulle ha haft i ekspsakig grupp.
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Lararna skall se till att de svensksprakiga stuslgaa inte hamnar i en situation dar de
upplevs vara sprakpoliser eller de enda som uppautil anvandning av svenska i
smagrupperna. Lararna vid enheten maste uppmarkaaattnsvensksprakiga skall ha
mojlighet att anvanda svenska under de svenskg@rakirserna och aktivt uppmuntra
alla studerande att anvanda svenska och samtidigvenka att de finsksprakiga
anvander finska (se ocksa Lindholm-Leary 2001: 6Zirarna bor fasta mera
uppmarksamhet vid de svensksprakiga studeranddjmsch formaga att anvanda sitt
modersmal om gruppen ar starkt finsksprakig. Urdtkerobserverade lektionerna tog
lararna for givet att de svensksprakiga vill anaisidt modersmal i kommunikationen

med de finsksprakiga och pa detta satt hjalpa $imsikiga att lara sig svenska.

Lararens roll i att uppmuntra studerandena till @tvanda undervisningsspraket i
kommunikationen ar viktig nar det géller bade desHkisprakiga och de svensksprakiga
studerandena. De svensksprakiga studerandena ger méjtighet till akta
kommunikation, men det kraver att de bada diskusgiarterna arbetar for det. De
svensksprakiga maste sjalva vilja producera sagénanden som ar forstaeliga for
finsksprakiga sprakinlarare och stodja deras splakiing. Lararen skall medvetet
arbeta for att utvidga studerandenas ordférrad. nViillmore 1991: 54; Met 1994:
170.)

| stéallet for att enbart uppmuntra de svenskspeakibatt halla fast vid sitt sprak kunde
lararna ha tagit fasta pa de finsksprakiga studienaas vilja att anvanda svenska. Nagra
av de finsksprakiga studerandena borjade anvandaska genast under de forsta
minuterna av kurserrur. Lararen kontrollerade narvarolistorna och studdezaa

svarade pa hans fragor pa svenska (se exempel 37).

37) Fi stud.: "Hon &r borta”
Larare 1: "Har hon slutat?”
Fi stud.: "Nej... men hon ska...”
Larare 1: "Hon ska sluta? Hon har sadana vildagal...”

38) Larare 1: "I nodfall kan ni anvanda finska dat ar mycket svara begrepp.”
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| exempel 37 svarar den finsksprakiga studerandémmaatiskt pa svenska trots att han
verkar en aning oséker. Lararen hjalper studeramdénbekraftar att han har forstatt
vad studeranden sager och ger pa detta satt pasiikoppling till studeranden. Till
mig signalerar lararen med ansiktsuttrycket huréaskad han ar 6ver att studerandena
genast borjar anvanda svenska. Trots den positijarbpa kursen verkade lararen inte
vaga ta fasta pad studerandenas vilja att anvandketpoch stodja den ytterligare.
Exempel 38 ar taget ur samma lektion ndgra mirsgeare da studerandena skall borja
arbeta pa svenska for forsta gangen. Lararen uppantinte speciellt till anvandning

av svenskan utan ger studerandena lov att anvédndkafom de moter pa svara

begrepp.

Lararens beteende ar forstaeligt da han inte télllss studerandena infor en alltfor
utmanande situation. Lararen beréattade efterdtamttvar radd for att om han kraver att
studerandena anvander svenska sa hamnar han i teatiosi dar enbart de
svensksprakiga studerandena svarar och de findkgaraitter tysta. Jag upplevde att
lararen inte var medveten om att han uppmuntrdidentvandning av finska i onddan,
eftersom studerandena automatiskt bytte till fineka de stétte pa problem. Lararen
borde darfor ha uppmuntrat studerandena till dtidafiorst forsoka klara av de olika
situationerna pa svenska och vid behov be om laélde andra studerandena eller av

lararen, pa svenska.

Trots att lararen tror att han hjalper studerandgiaan ger dem lov att anvanda finska
i undervisningen och pa detta satt sanker troskBin dem att delta i
sprakbadsundervisningen, kan hjalpen egentligera vaggativ for studerandenas
upplevelse av sprakbad. De Courcy och Mard-Miettin@004: 69-70) fann i
australiensiskt sent sprakbad att lararna som Hegrmeindre tvingade studerandena att
anvanda undervisningsspraket i sprakbad upplevoieshsittre larare an de som tillat
anvandningen av modersmalet. Ibland kan uppmurttfaatt anvanda modersmalet
upplevas som negativ av studerandena, da den Raalsia att lararen inte tror pa
studerandenas formaga att klara av undervisningeh kommunikationen pa

undervisningsspraket (se De Courcy 2001: 54).
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De situationer dar lararna explicit bad nagon ddskinsksprakig studerande att
anvanda svenska var f& under de observerade lektianDet var vanligare att lararna
genom att stalla fragor till hela gruppen uppmuidraela gruppen att anvanda svenska
an att de uppmuntrade enskilda studerande. Lardvad2nagra av de finsksprakiga

studerandena att anvanda svenska:

39) Fi stud.: "Seiska”
Larare 2: "Vad sa du?”
Fi stud.: "Seiska”
Larare 2: "Och pa svenska?”
Fi stud.: "Sju”

| exempel 39 fragar lararen numret pa den uppgifinte hann ga igenom under forra
lektionen. En finsksprakig studerande svarar ochrdé@ hor vad studeranden svarar
men markerar att denne borde ha svarat pa svemsi@ngatt friga pa svenska vad
studeranden sade. Ett liknande signalsystem hékisqaslarare har registrerats bl.a. av
Sodergard (2002: 241). | hennes undersokning korh fdem att barnen i
sprakbadsdaghem i ett tidigt skede hade lart sitpliia lararens signalad sa’ dusom

ett tecken pa att de skall sdga samma yttrandeedslsa. Stdergard papekar dock att
for att liknande signaler skall fungera som uppmamtill andraspraksanvandning skall
signalerna vara entydiga. | exempel 39 tolkar staufen i fraga inte lararens fraga som
uppmuntran att anvanda svenska utan tror att lanate har hort svaret. Han upprepar
svaret pa finska och forst efter att lararen eipliar bett honom att svara pa svenska

ger han svaret pa svenska.

Trots att larare 2 oftare uppmuntrade de enskilddesandena att anvanda svenska an
larare 1 gjorde, var det vanligt att han uppmurgrashdast nagra av de starkaste
personligheterna i klassrummet. Det var oftast eh samma studerande som fick
uppmuntran att anvanda svenska. Lararen tog sjéitvmpp amnet efter en av de
observerade lektionerna. Han konstaterade da athamfar denna ena studerande att
anvanda svenska i klassrummet sd kommer de andeam&inda det ocksa, eftersom
studeranden i frga ar nagot av en ledargestdlisskummet. Under de observerade
lektionerna upplevde jag att lararens uppmuntrank diungerade mot andamalet.

Ledargestalten som lararen forsokte paverka pevede hogljutt och skamtsamt mot
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anvandningen av svenska, vilket ledde till att liglgppen intog en mera oserids attityd

till anvandningen av svenskan och till nyttan avaatvanda den (se exempel 40).

40) Larare 2: "Tala svenska Riikka”
Fi stud.: "Byta spraket Riikka” [skrattar]

| exempel 40 skamtar en finsksprakig studerande l&vadens uppmuntran till en annan
studerande att anvanda svenska. Alla skrattarratentaren och Riikka (fiktivt namn)
fortsatter att tala finska. Lararens uppmuntran i@e seriost. En mera jamlik
uppmuntran aven till de mera tystlatna studerandé&tassrummet skulle eventuellt ha
fungerat battre. Lararens strategi att uppmuntrastigrka personligheten i klassrummet
kan leda till att de mera tysta studerandena, saktiskt behdver uppmuntran, inte far
tillrackligt med uppmarksamhet av lararen (se Wéiltmore 1985: 32; Mard 2002:
224-225).

Exempel 39 ar ett typiskt fall da lararen uppmunstuderandena till att anvanda
svenska. Svaret som studeranden skall ge besgit avd. Jag observerade dven under
de andra lektionerna att fragor stallda till hdlasken oftast kravde enkla svar pé ett ord

av studerandena:

41) Larare 1: "Vad ar positivt for turisterna?”
Stud. 1: "Solen”
Stud. 2: "Havet”
Stud. 3: "Billig mat”

42) Larare 2: "Kniv och gaffel, vad betyder det?”
Larare 2: ”’Pa taget finns en..?”

| exempel 41 har studerandena sett pa en tvaspvédeégserie om turismen. Larare 1
lyfter fram viktiga aspekter i videoserien och kafierar samtidigt att studerandena har
forstatt. Studerandena svarar pa lararens fraga ettedrd at gangen. | exempel 42
forsoker larare 2 frambringa det ratta svarestaurangvagngenom att paminna
studerandena om den information de har fran fa@rstf6rsoker han fa studerandena att
koppla samman symbolen med ordet och sedan forédkeframbringa svaret genom
att paminna studerandena om den information somh@anar man stiger pa taget. Han

gor detta genom att anvanda samma ton som den denmdaten pa taget. Trots att
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lararen ar pahittig och anvander studerandenas edm@nheter som stod for att locka

fram andraspraket, bestar det ratta svaret av eattamd.

Liknande fragor i lararledda situationer ar vanligeen i tidigt fullstandigt sprakbad.
Enligt kanadensiska forskningsresultat anvanderdara sprakbad fragor som kravde
endast lite anstrangning av eleverna. | arskurs@&wa talade eleverna mindre i
sprakbadsundervisningen an i undervisningen sors gavderas forsta sprak. Oftast
talade eleverna i lararledda situationer, men &densituationerna bestod svaren i 50 %
av fallen av ett ord. Endast ca 14 % av yttrandearaldngre &n en mening. (Allen,
Swain, Harley & Cummins 1990: 65-66; Lapkin, SwéirShapson 1990: 654—655;
Swain 2001: 47.)

Observationer i franskt sprakbad i Kanada och nobaervationer vid enheten i
Jakobstad visar att lararna maste ge studerandersa rhdjligheter att anvanda sitt
andrasprak i olika funktioner. Lararna skall uppmarstuderandena att uttrycka mera
komplext innehall genom att studerandena skall d&yegre svar som kraver att de
anvander konstruktioner som ar typiska for amneédetr De begransade
mojligheterna att anvanda spraket i klassrummetl&da till att studerandena inte lar
sig tanka pa spraket i frdga och inte utvecklaa siprakkunskaper optimalt. For att ge
studerandena flera majligheter till att producgseik i undervisningen rekommenderas
det i litteraturen att lararen utnyttjar mojlighete till grupparbete, staller flera 6ppna
fragor som kraver langre svar av studerandena oeh figra mojligheter for
studerandena att ta initiativ till att anvanda kpta(Allen, Swain, Harley & Cummins
1990: 65.) Ett satt att stodja studerandenas spvakaning ar att ge dem tillrackligt
med tid att svara pa fragor, eftersom det tar kanigr for studerandena att formulera
sina svar pa andraspraket. Lararen skall vantayectuderandena tillrackligt med tid sa
att de kan ge langre och mera precisa svar pansitasprak. (Lapkin, Swain & Shapson
1990: 655; Met 1994 174; Echevarria, Vogt & Stiy04: 106.)

Under de observerade lektionerna vid enheten ficesandena vanligtvis svara och

fraga pa sitt modersmal om fragorna var mera karepide och kravde anstrangning av
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studerandena. Jag observerade dock ett fatal wwladér lararen uppmuntrade

studerandena till att stalla fragan pa svenskaxsenpel 43):

43) Fi stud. 1: "Voinko kysya nain suomeksi?”
Larare 2: "Forsok pa svenska”
Fi stud. 1: "Okej. Maste barnet betala for...”
Fi stud. 2: "Sovplats, barnets sovplats.”
44) Fi stud. 1: "Kysy ruotsiksi”
Fi stud. 2: "No en mina osaa”
Larare 2: "Vilket?”
Fi stud. 2: "Miten tietaa etta paikka on vieressa?”
Larare 2: "Vi har bilder har bak i boken...”

| exempel 43 undrar tva finsksprakiga studerandst fia finska om ett litet barn maste
betala fér sovplatsen eller om han far aka grags ridraldrarna. Larare 1 gar runt i
klassrummet och studerandena fragar honom. Derfféget om de far stélla fragan pa
finska men lararen uppmuntrar studerandena attralavdvenska. Studerandena klarar
enkelt av att stalla fragan pa svenska, och stnder2 hjalper studerande 1 nar han tar
en liten paus och funderar pa hur han bast skatidtera fragan. Trots att studerandena
klarar av att frAga pa svenska ar lararen inte ddorent i att krava anvandning av
svenska. | exempel 44 har samma studerande en dnéga och studerande 1
uppmuntrar sin van att fraga lararen pa svenskade®inde 2 skrattar och sager
skamtsamt att han inte kan fraga det pa svenskardri hor diskussionen och fragar
vad studerandena vill veta. Studerandena stabggafr pa finska och lararen svarar pa

svenska utan att reflektera 6ver sprakvalet.

For att utveckla studerandenas aktiva sprakforniaghbka situationer skall lararen
konsekvent uppmuntra studerandena att anvandaespédlen i de situationer som
kraver mera an ett ord av studerandena. Studerandeent sprakbad i Australien
berattar att sprakbadslararen i de fall som likln@mpel 44 i mitt material kan ignorera
studerandenas fragor eller be dem fraga pa framstsatt studerandena forst kan saga
att de inte kan fraiga samma sak pa franska (decg @iMard-Miettinen 2004: 70-71).
Det ar dock viktigt att lararen sanker troskeln &ir anvanda andraspraket, genom att
han tillsammans med studeranden formulerar menisdestt studeranden klarar av att

producera fragan. | stallet for att ge studerandbrekta oversattningsalternativ for de
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finska fragorna kan lararen forsoka uppmuntra sambena att forsoka anvanda
svenska sasom i exempel 43. Om studerandenaisfalird eller konstruktioner som
de har problem med kan lararen hjalpa studerandeti@mma Gver dem och pa detta
satt ge studerandena en modell for hur fragornastaltas. Liknande stodstrukturer
(eng. scaffolding hjalper studerandena att uttrycka olika konstonidr som de inte
nddvandigtvis klarar av ensamma men som de kam ldarmed hjalp av lararen eller
med hjalp av en annan studerande som i exempdtet®yarria, Vogt & Short 2000:
83-84; de Courcy 2002: 89-90).

| frdga om &ldre studerande ar dessa stodstrukéwrespeciell vikt. | borjan av tidigt
fullstandigt sprakbad gar den kognitiva utvecklindgend i hand med sprakinlarningen.
Nar det handlar om aldre studerande, sasom videmhdakobstad, bor lararen komma
ihdg att studerandena ofta maste uttrycka sadamtdewvas sprakkunskaper inte racker
till for. Om studerandena inte far hjalp av laraedler kurskamraterna kan situationen
kannas frustrerande, da studerandena upplevee attalkan uttrycka det som de vill fa
sagt. Frustationen kan leda till att studerandedgab anvanda sitt modersmal.
(Bjorklund, Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tgkrd 2005: 21.)

Exemplen 43 och 44 ar intressanta dven med tanke panan aspekt av studerandenas
sprakanvandning i klassrummet. Lararna kommentenamiger kursen att de var
overraskade 6ver hur snabbt studerandena bérjadmaa spraket i tal och skrift. De
noterade ocksa att nar studerandena diskuteradensatian, talade de oftast sitt
modersmal och det var svart att fa dem att anvéveaska. Observationerna visade
dock en annan verklighet an den som lararen upplesftiersom jag lade marke till att
studerandena ibland diskuterade lange pa svenskalandren inte horde dem.
Studerandena anvande spraket skamtsamt, vilketojagde som ett satt att minska
risken att gora bort sig om de sade fel. DA lar&em i narheten och studerandena
skulle séaga nagonting seriost pa svenska till édraverkade studerandena tappa modet
och ville byta till finska. | exempel 44 har studedena diskuterat skamtsamt pa
svenska om uppgiften, men nar lararen kommer iatérhvagar de inte mera tala

svenska. En mera tydlig uppmuntran av lararen skbl hjalpt studerandena att
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anvanda svenska och fatt dem att inse att de kdaratt anvanda spraket aven i de mera

seriosa diskussionerna i klassrummet.

6.2.4 Principen om aterkoppling i undervisningen

For att sprakinlarning skall ske i sprakbad behfirstaelig input, och studerandena
maste sjalva producera sprak for att flytta dvénfden semantiska analysen till den
syntaktiska analysen (Swain 1985: 249). Det radaak inte med att studerandena
enbart producerar sprak utan lararen bor fastesandenas uppmarksamhet vid form
och konstruktioner som ar passande i sammanhafyetin argumenterar for att
sprakbadselevernas delvis bristande kunskaper amrgatiska former efter flera ar i
sprakbad beror pa att de inte har fatt tillrackiiged mojligheter att anvanda sitt
andrasprak meningsfullt och att de inte har styrtsktning mot mera korrekt

anvandning av andraspraket.

| det har avsnittet diskuterar jag hur lararna ddheten gav aterkoppling till
studerandena da dessa anvande svenska. | plasiedgs var lararna éverens om att
de inte vill korrigera studerandenas eventuella@ldpt utan enbart uppmuntra dem att
anvanda svenska och visa att det inte alltid stémrkunikationen trots att man gor fel.
Risken med att inte fasta uppmarksambhet vid fejakfiormer ar dock att felen férstarks
och att studerandena tror att de inte behdveramgrsig for att producera mera korrekt
sprak, eftersom lararen och kurskamraterna fodgér anda (se Allen, Swain, Harley
& Cummins 1990: 76).

| sprakbad anvands bade positiv och negativ atgtkap Med positiv aterkoppling

avser jag berom och dylikt som lararen ger da stiiena anvander andraspraket.
Med negativ aterkoppling avser jag de situatiorgeladaren t.ex. korrigerar sprakfelen i
studerandenas yttranden. Det ar mojligt att lar&mmbinerar bade positiv och negativ
aterkoppling. Han kan beromma att studeranden alevéandraspraket men samtidigt
fasta uppmarksamhet vid en felaktig form. | sprékbekommenderas att man alltid i
forsta hand kommenterar innehallet i det som sarmtlna forsoker saga och forst i
andra hand kommenterar den sprakliga formen (Lal®89: 82—83)Sddergard (2002:
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75) upptackte att sprakbadslararen i sprakbadsdaghevander fyra olika efter-
strategier som respons pa elevernas yttranden:eppimg, positiv forstarkning,

korrigering och modifiering eller att lararen gadare i kommunikationen.

Lyster och Ranta (1997) fann i sin understkningaliva typer av negativ aterkoppling

i sprakbad: uttrycklig korrigeringegplicit correctior), omformulering (ecast3, fragor
som kraver klargorandeclérification requests metaspraklig hjalp nfetalinguistic
cluey, elicitation och upprepningdpetition). | de tva forsta satten att ge aterkoppling
ger lararen den ratta formen och studerandena kelitte sjalva forsoka komma pa
den. Omformulering var det vanligaste sattet athtgekoppling, men Lyster och Ranta
havdar att det inte ar effektivt, eftersom studdesra inte nddvéandigtvis ens lagger
marke till att lararen korrigerar dem. De satt stiderandena sjalva maste fundera pa
formen och producera ett mera korrekt svar, dvdyde senare alternativen, ar béattre
for att fa studerandena att sjéalva reagera pa foroel bearbeta informationen. (Lyster
& Ranta 1997: 56-57, se ocksa Lyster 2004: 404}407.

Lararna vid enheten varierade i sitt satt att gedldig aterkoppling under de
observerade lektionerna. Larare 1 gav oftare positerkoppling och berom till
studerandena an larare 2, medan larare 2 oftarenkoterade den sprakliga formen i
studerandenas yttranden an larare 1. Ingen avéEitarna var dock konsekvent i sin
positiva eller negativa aterkoppling och oftastvbie sprakliga felen okorrigerade och
sprakbruket bland studerandena forstarktes inte hjah av positiv aterkoppling.

Exemplen 42-46 visar olika situationer dar lararege® negativ aterkoppling till

studerandena:
44) Larare 2: "Bennés—Abo hamn. Fardbiljett. $arkan du beratta vad som finns p&
biljetten?”
Larare 2: "l andra klassen” [viskar]
Fi stud.: "Giltighetstiden” [uttal mek]
Larare 2: "Giltighetstiden” [lararen upprepaast med ratt uttal]
Fi stud.: "Joo. Det ar fonster-mika-plats.”
Larare 2: "Det ar efbetoning]fénsterplats.”
Fi stud.: "En fonsterplats”

| exempel 44 presenteras i en forkortad form ettt S&m |arare 2 anvander for att

uppmuntra studerandenas sprakanvandning samtadiggsuppen gar igenom évningar
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som har gjorts under lektionen. Lararen ber stutkyaa skriva ut biljetten som de har
bokat och beratta vad det star pa biljetten. Samtlnas uppgift ar saledes att
presentera biljetten for kunden. Exempel 44 amusituation da denna 6vning gors for
forsta gangen. Lararen star bakom den studerandeskall lasa upp biljetten och ger

tips vid behov. Pa detta satt formas en modell derandra kan folja senare néar det blir
deras tur att lasa upp en biljett (jfr diskussionemdiskussionsmodell i Wong Fillmore

1985: 39). Det ar viktigt att studeranden i fraganfulerar sig ratt sa att de andra

studerandena far en korrekt modell for hur mangavesar en biljett for kunden.

| exempel 44 ger lararen aterkoppling bade paetttath pa artikelbruket. | bada fallen
anvander lararen omformulering som aterkopplingn H@r studerandena den ratta
formen. Lyster (2004: 406) menar att liknande ommfgleringar inte ar effektiva,
eftersom reaktionen, om studerandena Gverhuvudtageerar pa omformuleringen,
kan vara enbart upprepning av lararens aterkopptiog studerandena processar
informationen endast i sitt arbetsminne. Omfornintgen paverkar saledes inte
nodvandigtvis studerandens uppfattning om spragetsctur. | exempel 44 upprepar
studeranden i friga inte uttalet i ratt form utartgatter med uppgiften. Studeranden har
dock registrerat omformuleringen som negativ atepkag eftersom han kommenterar
den genom att saga "joo” <ja> innan han fortsattén studeranden i fraga utelamnar
den obestamda artikeln ger lararen aterkopplinggpsétt att han upprepar studerandens
svar men utvidgar svaret med en grammatisk asgektkopplingen har en tydligt
undervisande funktion (jfr upprepning med utvidgnimos Sddergard 2002: 111-112).
Lararen betonar artikeln i sitt svar for att fastaderandens uppmarksamhet vid den. |

det héar fallet upprepar aven studeranden denfaitteen.

45) Fi stud.: "Mellersta...”
Larare 2: "Man kan val sdga mellanbadd”
Fi stud.: "Mellanbadd”

Lararna anvande nastan uteslutande omformuleriogarde gav aterkoppling till
studerandena. | exempel 45 ger larare 2 en utigydddrrigering da en studerande
funderar pa hur han kan uttrycka att kunden haplats’ i mellanbadden i sovvagnen.

Han forsoker formulera meddelandet genom att arev@mdetmellersta men lararen
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ger genast aterkoppling och erbjuder den ratta eéermellanbadd. Studeranden
upprepar det ratta svaret. Lararen anvander d@risligt satt att korrigera studeranden
da han inte sager t.ex. att "du borde saga meltdibatan signalerar att man kan fa
fram meddelandet genom att anvanda omalgterstamen att ordemellanbaddir mera
vanligt. Speciellt med vuxna inlarare kan det veskél att vara finkanslig i

korrigeringarna sa att korrigeringarna inte hamamairaspraksanvandningen.

46) Fi stud.: "Taget anlander sju nolla ett.”
Larare 2: "Noll sju noll ett”

| exempel 46 anvander studeranden vealtieanlandasom ar korrekt i sammanhanget.
Att uttrycka tiden da taget anlander vallar docksei problem for studeranden. Han
anvander inte ordatoll konsekvent och han anvéander det felaktiga ondd#fa som
kommer fran finskan. Lararen omformulerar svaret aavéander det ratta ordeoll
konsekvent. Jag reagerade dock p& att detta satittatcka tiden inte ar det mest
naturliga i kundbetjaningssituationen. Lararen leisdledes ha diskuterat tidsuttrycket
vidare och berattat att det ar vanligt att sdga dger sju pa morgonen”. Samtidigt
skulle lararen ha kunnat pAminna dven om andrattigsk pa svenska. Tidsuttryck och
siffror var centrala under helBagkursen och lararen kunde mer konsekvent ha fast
uppmarksamhet vid att dessa uttrycktes korrekt.okegrverade vid flera tillfallen att
lararen inte gav aterkoppling trots att studerandsade t.ex. fel manad nar de
presenterade biljetten. Studerandena sade tillattigle skulle ha velat lara sig vissa
andra fraser som hoér nara ihop med tidsuttryckestéllet for att endast presentera en
fardig biljett ville studerandena ocksa lara ségf vad kunden vill kopa. Studerandena
tyckte att olika fraser sasom "vill ni resa pa nargn eller pa kvéllen?” ocksa borde ha
Ovats under lektionerna. Ett sétt att 6va hela ketjdningssituationen skulle ha varit
att dva med hjalp av rollspel vad man sager tihden och vad kunden eventuellt kan

fraga efter. (Se ocksa avsnitt 6.1.)

Ett av de fa exempel déar lararen inte enbart erdgtdratta alternativet till studeranden
utan faste studerandens uppmarksamhet vid etttifgladrdval var den aterkoppling
som larare 1 gav en svensksprakig studerande didumnoversatt ett ord till finska for

de finsksprakiga:
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47) Larare 1: "Vilka negativa aspekter namndes?”
Sv stud 1: "Nedskrépning”
Larare 1: "Kan du forklara begreppet for de Kspsrakiga?”
Sv stud 2: "Man lamnar all skit efter sig”
Fi stud: "Kan du saga pa finska?”
Sv stud 1: "Roskaaminen”
Léarare 1: "Jaa, ar det roskaaminen eller rodkamaimen?”

| exempel 47 diskuterar gruppen den tvasprakigaosdrien de har sett pa och lararen
kontrollerar forstaelsen och sammanfattar den géktinformationen i videon. Han
fragar studerandena vilka negativa aspekter turistkan ha. En svensksprakig
studerande svarar pa fragan med ongelskrapningLararen tror att begreppet kan vara
svart for de finsksprakiga studerandena och bernsanstuderande att forklara
innehallet for de finsksprakiga. En annan svensksgrstuderande ger forklaringen pa
svenska men en finsksprakig studerande ber studkmanatt Gversatta. Den
svensksprakiga studeranden éversatter meningamlamnar all skit efter sigmed det
finska ordetroskaaminenvilket ar en korrekt Gversattning. Lararen tané@remot pa
ordet nedskrapningsom motsvaras av finskamgskaantumineroch ber saledes den
svensksprakiga studeranden att fundera pa nytt ifk@t vsom &r det korrekta
alternativet. Aterkoppling pa den finsksprékigapa@ssen var onddig i undervisningen,
eftersom lararen i forsta hand borde forsoka Halavid undervisningsspraket svenska
och uppmuntra anvandningen av det. Lararen kundehtollerat forstaelsen av ordet
nedskrapninggenom att be en finsksprakig studerande definitaeller eventuellt
genom att tilsammans med studerandena analysiua element i ordet, m.a.med,
skrap och -ning. Med hjalp av dessa element blir innehallet i onaer synligt och
lattare att forstd. Analysen av elementen skullsage studerandena en viktig strategi
som de kan anvanda da de st6ter pa obekanta orahniizt alternativ skulle ha varit att
konkret visa vad nedskréapning innebar, exempelvil rhjalp av ett hopskrynklat

papper som man slanger bredvid papperskorgen.

Uppgiften att ge positiv aterkoppling i andraspkdé&ssrum ar viktig. Positiv
aterkoppling behovs for att visa de osakra studimaa att de ar pa ratt vag och
uppmuntrar pa detta satt till sprakanvandning (M604: 174). Sprakbadslararna
upplever vanligtvis att positiv aterkoppling ar tigk i sprakbad, men det har

konstaterats att lararna i verkligheten anda arsspama med den (Netten 1991: 294,
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Sodergard 2002: 244-245; Sipola 2003: 125). Sodérgégumenterar for att positiv
aterkoppling for andraspraksproduktion 6kar motoran hos den som far aterkoppling
men aven hos de andra da de inser de positivaioraktia hos lararen. Hon anser
ytterligare att positiv aterkoppling kan ges meddya till elevens sprakkunskaper sa
att man ger positiv aterkoppling aven till de elesem ar svagare i sitt andrasprak an de
andra. Lararen kan beromma prestationen och iriareprodukten (Sédergard 2002:
244-245).

Under de observerade lektionerna var positiv afgokog relativt sallsynt. Larare 2 var

sparsam med positiv aterkoppling. Jag noteraderiagon positiv aterkoppling under
hans lektioner men larare 1 gav positiv aterkogpboh anvande olika satt att ge den. |
exemplen 48-50 presenterar jag tre olika situatidéelarare 1 ger eller inte ger positiv

aterkoppling.

48) Léarare 1: "Disneyland, vad &r det? Vad hetpé svenska?”
Fi stud.: "No6jespark”
Larare 1: "Nojespark, fint!”

| exempel 48 géar gruppen igenom de svar som stndena skrev utgdende fran den
finsksprakiga texten om Frankrike. Fragan som belaani exempel 48 galler

turistattraktionerna i Frankrike och en grupp nambesneyland. L&raren ber gruppen
forklara vad Disneyland ar for nagot och berommetr rdtta svaret explicit genom att
upprepa svaret och genom att stiga Det ar tydligt i situationen att lararen beréommer

bade innehdllet i svaret och att studeranden amvéwnehska i sitt svar.

49) Fi stud: "Vi har inte kommit sa langt”
Larare 1: "Gar det att forklara helt ex tem@®re
Fi stud: "De &r sé oartiga dar och man vill ldeam att [paus] le”
Léarare 1: "Helt enkelt forsoker lara dem att le”

| exempel 49 behandlas den sista frdgan av deff§igmrna som studerandena skulle
svara pa utgaende fran artikeln pa finska. Trdtgrappperna har haft mycket tid pa sig
att svara pa de relativt enkla fragorna har grugpfedga inte hunnit komma fram till

den sista uppgiften. Delvis kan det bero pa attsiteandet fran finska till svenska har
varit arbetsamt och tidskravande (se diskussion&nsiplorna 143-144). Lararen

uppmuntrar gruppen att svara trots att medlemmiateahar nagot nerskrivet svar. En
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finsksprakig studerande svarar snabbt pa svenskeatit fundera pa svaret. Han stannar
upp en aning fore ordée for att vélja sina ord. Lararen upprepar det rattaret och
visar med kroppsspraket att han ar néjd med swmtetatt studeranden i fraga klarade
av att svara pa svenska trots att han inte handefanpa svaret i forvag. Lararens
uppmuntran till den enskilda studeranden kan otdéas som positiv aterkoppling till
hela gruppen. Med sitt kroppssprak visar han tydity studerandena inte behover vara

radda for att anvanda svenska aven i de spontaraisnerna.

50) Fi stud: "Nar man traffar dem pa gatan... Om nsdger nanting pa franska
och... sen jalkeen ne voi puhua englantia”
Larare 1: "Ja, ni vet hur viktigt det ar att mamksgra ord pa landets sprak [...]”

Exempel 50 &r taget ur den situation som féljerépaingen som beskrivits ovan.
Studerandena blir kvar for att diskutera fransmanoeh deras ovilja att anvéanda
engelska i kommunikation. En finsksprakig studeeablit ivrig och vill beratta om sina
egna erfarenheter i Frankrike. Han borjar pa svemakn byter plotsligt till finska.
Kodvéxlingen kan bero pa att studeranden upplettenam snabbare far sagt det som
han vill sdga innan situationen gar forbi och lénabyter samtalsamne (se diskussionen
om vantetid pa sidan 163). Lararen kommenterar smpeikvalet utan ger positiv
aterkoppling till innehallet i meningen och byggadare pa studerandens kommentar.
Lararen diskuterar hur viktigt det ar att kunnakalisprék, aven nagra ord, och hur
mycket mera positiv attityd manniskorna har om rfinst forséker kommunicera pa
deras sprak. Situationen i sig skulle passa utnfarkatt uppmuntra studerandena att
anvanda svenska da studerandena sjalva har umttesprakkunskaperna ar viktiga i
det verkliga livet i &kta kommunikation. Kommentarering kodvaxlingen kunde
daremot i den har situationen ha varit stérande lararen forst skulle ha bett
studeranden att sdaga samma sak helt och halletvgridska utan att kommentera
innehallet i meningen. Lararen kunde dock ha bemtirgtuderanden klarade bra av att
anvanda svenska i borjan och att det egentligen famins nagon anledning att byta
sprak mitt i meningen. Larare 1 ansag eventudlltnain inte skall fasta alltfér mycket
uppmarksamhet vid spraket i form av positiv atetiog for att inte 6verdriva. Positiv
aterkoppling diskuterades dock aven vid ett senidifélle av en annan larare vid

enheten som hade upptackt att "man maste hela bdeftta hur duktiga de &r och
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uppmuntra och uppmuntra for att fa dem att pradatiderandena behovde rikligt med

positiv aterkoppling for att vadga anvanda sitt asgrak.

6.3 Utvardering av sprakstrategin i undervisningen

For att kunna avgora om den valda sprakstrategigeiiade pa det satt som planerades,
behtéver man utvardera hur sprakstrategin syntEsskummet och hur de olika berorda
parterna reagerade pa sprakstrategin och de andrsogn strategin férde med sig (se
punkt 3 i figur 4). Vid enheten i Jakobstad testadprakstrategin under varen 2003
endast under nagra tidsmassigt begransade piletkubst ar saledes inte &nnu mojligt
att utvardera om strategin hjalper studerandenaentieten att uppna de langsiktiga
malen, men utvarderingen ger viktig information &or vida man kan fortsatta pa
samma satt som under pilotkurserna, eller om gfirateaste andras eller t.o.m. ersattas
med en annan strategi (se figur 4).

| det har avsnittet presenterar jag hur de finsMéga och de svensksprakiga
studerandena kommenterade facksprakligt sprakizhénlieten efter en avslutad kurs.
Jag diskuterar ocksa kortfattat hur lararna begtéttam sina upplevelser i sprakbad vid

ett gemensamt lararmote efter de avslutade kurserna

6.3.1 De finsksprakiga studerandena

Jag fragade de finsksprakiga studerandena om kumsdsvarade deras forvantningar
och om de ansag sig ha kunnat forbattra sina sindigheter i svenska under kursen.
Jag var ocksa intresserad av att fa veta hur aktivderandena sjalva hade varit for att
ova upp sina fardigheter i svenska och hurdandellansag att lararen hade spelat i
sprakbadet. Studerandena fick ge lararen dnsk@mé&blfande sprakbadskurs och som
sista fraga frdgade jag om studerandena i foriegen vill delta i en liknande

fackspraklig sprakbadskurs. (Se bilaga 6.) En nénfeskrivning av fragorna och

analys av svaren finns i avsnitt 2.3.3.
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| allmanhet ansag de finsksprakiga studerandenkuatten hade motsvarat deras
forvantningar. Studerandena kommenterade att djjdaiesenTur hade varit lattare an
de forst hade tankt sig. Det att undervisningenldkepd svenska upplevdes positivt och

Okade intresset.

51) "Aihe oli mielenkiintoinen ja kielikylpy toi omaltaosaltaan vaihtelua.” <Temat var
intressant och sprakbad gav omvaxling i kursenur (&)
52) "Sain paljon kaytannodnlaheistd sanastoa. Kurssiivoiotodella paljon.” <Jag fick

mycket praktiskt ordforrad. Kursen var verkligentiverande.> (Tag 1).

Studerandena reflekterade 6ver sina forvantningale ktpa innehallet och pa spraket
under kursen. | exempel 51 betonar studeranderétie¢s roll och anser att sprakbad
ar ett nytt satt att lara sig innehallet. | exemp2l betonar studeranden spréket och
konstaterar att via sprakbad fick han ett ordforséach han kommer att ha nytta av i
praktiken. | viss man kommenterade studerandendeatiar missnojda med att sa stor
del av kursen hade varit distansstudier. En antegiill det kan vara att lararna var
mycket borta p.g.a. arbetsresor. Studerandena asdd att tiden for kursen var for
kort och att de inte hann ga igenom allt som deldda gatt igenom, t.ex. med tanke pa

kursboken (Se exemplen 53 och 54).

53) "Olisi saanut olla enemman lahiopetusta. MoWgla ihan kiva ja opettavainen kurssi.”
<Vi borde ha haft mera narundervisning. Annars fneltlig och larorik kurs> (Tag 16)

54) "Aika ei riittanyt, kappaleita ei keritty k&yién tarpeeksi lapi.” <Tiden réckte inte till, vi
hann inte tillrackligt ga igenom avsnitten> (Tur 4)

Bade i exempel 53 och i exempel 54 beklagar stondersa att tiden under kursen inte

rackte till for att ga igenom allt. Speciellt i SBskar studeranden att de under kursen
hade haft mera tid for kursboken. Svaret i exerbgelisar att studerandena annu i viss
man ar beroende av kursboken och den lararledderviedingen. Varken i sprakbad

eller i yrkeshogskolepedagogiken i allmanhet arogegangen av en viss kursbok det
viktigaste malet i undervisningen, utan det arsatierandena skall lara sig att lara sig
och veta var de kan hitta information vid behovai®v visar att studerandena borde
ytterligare uppmuntras att ta ansvar for sitt é@getnde och bekanta sig exempelvis med

kursboken utan att [araren explicit ber dem atagitit.



ACTA WASAENSIA 175
| tabell 7 presenterar jag studerandenas asikteg laprakinlarning under sprakbads-
kursen. Jag har delat in svaren i positiva och inegaitgdende fran om studerandena

ansag att de har lart sig svenska under sprakbesgskaller inte.

Tabell 7.  De finsksprakiga studerandenas syn pa om deahiasity svenska under

sprakbadskursen.
Asikt Antal (N=32) Andel
Ja 23 72 %
Nej 9 28 %

Majoriteten av de finsksprakiga studerandena (72 uiplevde att de har lart sig
svenska under kursen. Studerandenas svar pa fuagatock svara att tolka entydigt
eftersom asikterna om sprakinlarning varierade dlstuderandena. Nar studerandena
tanker pa sprakfardigheter kan de tanka pa de abkekterna i sprakfardigheten, t.ex.
ordférrdd, grammatik och flyt, vilket i sin tur kapaverka hur de upplever
sprakinlarningen (Elsinen 2000: 109-110). Om edestande anser att sprakfardighet ar
lika med att kunna tala grammatiskt korrekt sverdkeet inte troligt att studeranden i
fraga anser sig ha forbattrat sina sprakkunskapderusprakbadet. Om studeranden
daremot anser att ett utokat ordférrad, kombineratl att han vagar anvanda spraket
raknas som forbattrade sprakfardigheter, har spdddbtroligtvis gett studerandena

battre sprakkunskaper:

55) "kielitaito ei muutamaa sanaa lukuunottampteantunut.” <sprakkunskaperna blev inte
battre forutom nagra ord> (Tag 18)

56) "Ammattitermeja tuli ihan hyvin opittua” <jdgrde mig facktermer helt bra> (Tur 1)

| exemplen 55 och 56 syns skillnaden mellan deadditiderandena och hur mycket de
uppskattar ordférradets roll i sprakkunskaperna.shdleranden i exempel 55 ar en
aning missnojd med sprakinlarningen och anseraattifite larde sig annat an nagra ord,
har studeranden i exempel 56 betydligt positivaga pa saken och lyfter upp

ordférrddet som en positiv aspekt i sprakbadsunsigingen. Studerandenas svar pa

fragan berattar inte om egentlig sprakinlarningwuten hur studerandena upplever sina
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sprakkunskaper efter kursen. En longitudinell studtir man féljer upp studerandenas
sprakutveckling i muntlig och skriftlig svenska @ndhela studietiden vid enheten skulle

belysa fragan pa ett mera djupgdende sétt.

Studerandenas kommentarer om uttkat ordforradtégssanta nar de jamfors med de
resultat som Haagensen (1998: 127) har fatt i vep&kbad inom ramen for
sprakundervisning. | hennes undersckning konst¢eeadast fa studerande att de hade
utokat sitt ordforrad och lart sig termer som hanéig till ekonomi, dvs. deras
fackomrade. Studerandenas frihet att sjalva faavdg teman som de arbetar med
paverkar hurdant ordforrad de lar sig under kursemixensprakbad ar det mojligt att
valja teman utanfor det egna fackomradet, t.extukuhagot som inte ar mojligt i
facksprakligt sprakbad i den form som det ordndsevineten i Jakobstad. Facksprakligt
sprakbad verkar saledes stddja den facksprakligk&pdigheten, speciellt ordforradet,
tydligare an vuxensprakbad inom ramen for sprakuuistgng.

Studerandena i hogre utbildning anser vanligtvissatsadan svenskundervisning som
Ovar upp de muntliga fardigheterna ar effektiv ogttig for deras framtida studier (se
t.ex. Haagensen 1998: 49-52; Kantelinen & Varhil@@@ 336). Vid enheten syns
denna asikt bland svaren, men studerandena refiekdeksa over radslan att anvanda

svenska i muntlig kommunikation med de svenskspeiki

57) "Kylla pystyin. Endé en ’juokse karkuun’ kunwen ruotsia. My6s jotkut ruotsinkieliset
kurssikaverit ovat alkaneet puhumaan minulle pelkkéotsia ja nyt uskallan yrittaa
vastatakin ruotsiksi. Tosi kiva!!” <Ja, det kundsyj Jag 'springer inte bort’ numera nar
jag hor svenska. Aven nagra av de svensksprakigek&onraterna har borjat tala enbart
svenska med mig och nu vagar jag dven forsoka péasaenska. Jattetrevligt!> (Tur 16)

Studeranden i exempel 57 glads Over att han heit b&n vid att lyssna p& svenska.
Han berattar att han tidigare kunde bli radd néari@de svenska, men efter sprakbadet
har han borjat vaga svara aven pa svenska. Stulgrdrfraiga kommenterar inte om
han anser att hans kunskaper i svenska i sig hat béttre, men han har fatt storre
sjalvfortroende och litar pa sina egna sprakkunskaptuderandena som har svarat att

de egentligen inte har lart sig svenska men nurvagainda svenska har jag réaknat in
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bland de positiva trots att vissa av dem skrewt féttsde inte har lart sig nagon svenska
under kursen. Detta motiverar jag med att ett avikégaste malen for pilotkurserna
var enligt lararna att studerandena skulle vagémaa spraket muntligt (se avsnitt 6.1).
Elsinen (2000: 104-105) fann i sin undersokningnthlddgskolestuderande att de
studerande som betonar kommunikation som ett av ceetrala elementen i
sprakfardigheten ofta tillagger att det finns egist element av mod som behovs. Om
man inte har mod att anvanda spraket kan det afiddara de bristfalliga

sprakkunskaperna.

Bade facksprakligt sprakbad och vuxensprakbad imamen for sprakundervisning
verkar vara ett bra satt att fa studerandena aftrsta steget Gver troskeln till att
anvanda svenska i akta kommunikation. P4 sammaaétistuderandena vid enheten i
Jakobstad kommenterade att de nu vagar anvandsksvérerattade studerandena i
Haagensens (1998: 49-51, 126-128) undersokningee atr glada dver att de vagade

anvanda svenska mera och att de inte var raddstfgora fel.

Fa studerande namnde att deras muntliga kunskapeaniska har blivit battre. Detta
kan vara ett resultat av att lararna inte tillrégtkuppmuntrade och kravde anvandning
av svenska i undervisningen, och néar studerandé@ha ssaknade mod att ta initiativ
blev de muntliga 6vningarna farre &n tankt undesémn (se avsnitt 6.2.3). Med tanke pa
de sprakliga malen med sprakstrategin ar det sslski# att ytterligare fundera pa olika
satt att uppmuntra studerandena till aktiv sprakadwing, t.ex. via uppgifter som
uppmuntrar till sprak. | enkatsvaren kommenteradstandena oftast att de har lart sig

facktermer eller annat ordforrad och att derasptixa sprakkunskaper har forbattrats:

58) "Tekstin ymmartaminen helpottui.” <Textforstgen blev lattare.> (Tur3)

59) "Ymmarran nyt mielestani paremmin ruotsia.”ndigt min mening forstar jag svenska
battre nu.> (Tur 15)

| exempel 58 reflekterar studeranden i fraga Owerdat har blivit lattare att forsta
svensksprakiga texter. Studeranden i exempel 58tktarar daremot att det ar lattare
att forsta svenska i allmanhet. Svaren betonaedeptiva sprakkunskaperna, medan de
produktiva kunskaperna att skriva och tala interféannts sa ofta av studerandena.
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En del av de finsksprakiga studerandena (28 %nean kritiska till sprakinlarningen i

facksprakligt sprakbad vid enheten och ansag aindehade lart sig svenska under
kursen. De tva vanligaste anledningarna till kdtikvar att studerandena ansag att
kursen hade varit for kort for att egentlig spraé&ining skulle hinna ske och att de akta

kontakterna med de svensksprakiga i gruppen hattefiafa.

59) "En. Varmaan johtuu Kkielikynnyksesta. Joukossee oli oppilaita, jotka puhuvat
aidinkielendan ruotsia, joten tuntui turhalta egiésaa puhua.” <Nej. Det beror sédkert pa
spraktroskeln. Bland oss fanns elever som talanskse som modersmal s& det kandes
onddigt att ens forstka.> (Tur 9)

60) "En huomattavasti. On paljon vaikeampi puhuatsia kun sitd odotetaan. Kurssilla olisi
pitanyt olla vahan rennompi tunnelma, esim. aindiss@ oltaisiin puhuttu koulun
ulkopuolisista asioista.” <Inte mycket. Det ar mgtlsvarare att tala svenska nar det
forvantas av en. Vi borde ha haft lite mer avslapstamning under kursen, t.ex. sa att
vi alltid emellanat skulle ha talat om livet utan&ikolan.> (Tur 4)

| exempel 59 berattar studeranden i fraga att hentiyckte att han larde sig svenska
darfor att det fanns svensksprakiga med i gruppematt det kandes onodigt att ens
forsoka anvanda svenska p.g.a. det. Svaret bekpiftatt intressant satt de resultat som
Elsinen (2000: 104-105) fatt i sin undersokninchagskolestuderandenas attityder till
sprakinlarning. Studeranden i exempel 59 ansespaétktroskeln i sig ar en tillrackligt
god anledning till att forklara de bristande spuékékaperna och oviljan att goéra
nagonting at saken. Studeranden i exempel 60 hdmeaksa till spraktroskeln men pa
ett annat satt. Han anser att det ar svart atralavévenska nar det férvantas av en. Han
kommenterar ocksa skillnaden mellan att anvandakspri lediga diskussioner och i
diskussioner som behovs for att diskutera fackamidan efterlyser diskussion om
amnen utanfér det egna fackdmnet for att skapa en amslappnad stamning i

undervisningen.

Studerandenas kommentarer om tiden, kontaktelndetivensksprakiga och vikten av
en avslappnad stamning i klassrummet &r alla \aktigr enheten vill bygga vidare pa
facksprakligt sprakbad. Pilotkurserna som ordnadesn 2003 rackte inte ensamma till
for att bygga upp studerandenas sjalvfortroendérirdina sprakfardigheter och
aktiverade inte tillrackligt studerandenas egenalgmoduktion. Meningen med

sprakbad vid enheten ar att systematiskt anvanta dtedietiden for att bygga upp
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studerandenas sprakkunskaper. Det finns saledeatskiformera studerandena om att
sprakbadet vid enheten inte bestar av enskildaekiuréramtiden utan att det ar ett
helhetsprogram dar sprakinlarningen stdds undea fleirser. P4 samma satt borde
studerandena bli medvetna om att det vid enhetimasrsprakbad at bada hallen, m.a.o.
de finsksprakiga skall hjalpa de svensksprakiga rimé@ningen av finska och de
svensksprakiga hjalpa finsksprakiga med inlarningen svenska. D& enhetens
sprakstrategi planerades diskuterades tandem-luisdieny och gemensamma fester
som nagra satt att utveckla kanslans sprak (seitavs.1.3), men den svara
kombinationen av kunskapens vs. kanslans sprakBjgeklund, Kaskela-Nortamo,
Kvist, Lindfors & Tallgard 2005: 9-10) bor diskussr vidare i samarbete med

studerandena sa att kanslans sprak aven kan im&kidendervisningssituationerna.

Facksprakligt sprakbad ger studerandena mojlightétesffektiv sprakinlarning, men
trots det sker sprakinlarningen inte automatislinustuderandena maste aven sjalva
arbeta for att na de sprakliga malen som ar stdfidaursen. Jag var darfor intresserad
av att veta vad studerandena hade gjort for adt déy svenska under kursen. De svar
som studerandena gav pa frdgan paminner om desswarstuderandena gav redan i
borjan av kursen. De namner 6versattning, att maéml kurskompisarna och aktivt

arbete med ordforradet.

Studerandena vid enheten kan ha olika inlarningiegrer (se vidare i t.ex. Lightbown
& Spada 1993: 40—-41) och kan saledes lara sig q@rakika satt. Exemplen 61 och 62

tydliggor skillnaderna i inlarningsstrategier blastdderandena vid enheten:

61) "Luin oppikirjaa ja yritin k&d&ntaa lauseet meksi. Apuna oli sanakirja ja aiti.” <Jag
laste kursboken och forsdkte dversatta meningdirfiznska. Som hjalp hade jag ordbok
och mamma.> (Tur 7)

62) "Yritin lukea tekstia ilman kaantamatta sitiomeksi.” <Jag forsokte lasa texten utan att
Oversatta den till finska.> (Tur 12)

| exempel 61 berattar studeranden i fraga att haadé sig i svenska genom att
oversatta de svensksprakiga texterna till finskd hjélp av en ordbok, medan en annan
studerande | exempel 62 beréttar att han 6var uppvenska genom att inte medvetet

Oversatta text. Bada satten att arbeta med spréker upp studerandenas



180 ACTA WASAENSIA

sprakkunskaper. Det ar dock viktigt att studerandexempel 61 i nagot skede borjar
lita pa& sina sprakkunskaper och anvander oversgtsom hjalpmedel istallet for att
vara beroende av det. Sprakbad kan bli tungt idéngom all information skall ga via
forsta spraket. Det ar viktigt att lararna medvdtggger pa studerandenas strategier
kring texter och uppmuntrar studerandena att peacesnformationen pa

undervisningsspraket istallet for p& modersmalet.

Aven mod att anvanda svenska i kommunikationeragsdummet eller brist pa mod
kommer upp i studerandenas svar kring de aktiviteben de har agnat sig at for att

anvanda svenska:

63) "Ryhmatoitd tehdessa pakotin itseni puhumades e/dhan ruotsia, kynnys on korkea.”
<nar vi jobbade med grupparbeten sa forsokte jamgavmig att tala ens lite svenska,
troskeln &r hég.> (Tur 11)

64) "Tutkin etatyota tehdessa ruotsinkielisia teks kyselin sanoja ryhman ruotsinkielisilta
ja yritin parhaani mukaan puhua ruotsia.” <Jagel@sensksprakiga texter nar jag gjorde
distansarbetet, jag fragade ord av de svenskspraldguppen och forsokte tala svenska
enligt basta forméga.> (Tur 4)

Studeranden i exempel 63 sager att han har tveigaalv att tala svenska trots att han
anser att tréskeln att anvanda svenska har vagit Ré& samma satt sager studeranden i
exempel 64 att han har forsokt anvanda svenska béista formaga. Svaren och
klassrumsobservationerna visar att studerandendewgs det som svart att borja
anvanda svenska for att diskutera fackomradet neesidnsksprakiga och ibland aven
med de finsksprakiga kurskompisarna. Trots attritéra planeringsskedet avfardade
tanken pa rollspel som lek som inte lampar sigdfinesundervisning pa hogskoleniva
(se avsnitt 6.1), foreslar jag att olika typer alfspel diskuteras pa nytt i samband med
de forsta sprakbadskurserna vid enheten. Studerankan uppleva det lattare att
anvanda svenska i kommunikationen om de far tamagmans roll. Rollspel anses i
allméanhet vara ett bra satt att 6va de situatisoen studerandena senare kommer att
mota utanfor klassrummet i det verkliga arbets)ivean kan m.a.o. anse att rollspel ar
ett naturligt satt att forbereda studerandena f@n dframtida yrkesmassiga
kommunikationen (Vayrynen, Raisanen, Geber, KoskP&nu 1998: 131, se ocksa
Raij 2003: 45-48).
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Forutom oversattning och aktiv anvandning av svarnisklassrummet ar arbete med

ordférradet ett av de vanligaste omradena som namstuderandena:

65) "Oppiakseni ruotsia tein tehtavat ruotsiksyfaen sanalistan, joka oli laksynd.” <for att
lara mig svenska gjorde jag uppgifterna pa svemsitaen ordlista som vi hade som
laxa.> (Tag 18)

| exempel 65 namner studeranden den ordlista sorhade som hemuppgift under
kursenTag. Aven i exempel 64 namner studeranden arbete medEdsithen (2000:
105-106) fann i sin undersokning av hogskolestutkaas attityder till sprakinlarning
att en tredjedel av studerandena upplevde att kpndkaperna framst ar kunskaper i
sprakets form, t.ex. grammatik eller ordforrad.itele konstaterar att en del av synen
kan bero pa att studentskrivningarna betonar graikemaoch ordforradet, vilket styr
undervisningen och studerandenas forvantningar péd wle bor kunna.
Studentskrivningarna och den traditionella sprakuvidningen kan forklara en del av
ordférradets centrala roll &ven i enkatsvaren it miaterial. En annan forklaring kan
vara densamma som namndes i samband med OvergéttniStuderandena ar annu
vana vid att all information skall processas viesfé spraket och anser saledes att alla
termer och dylikt maste Gversattas och laras pa lsadiken for att studerandena skall
kunna forsta dem. | viss man bekraftades studerasdauppfattning da lararna
uppmuntrade dem att anvanda finska om begreppeswama pa svenska (jfr avsnitt
6.2.3).

Extra aktiviteter som inte direkt hor ihop med unaningen i klassrummet namndes
av tva studerande:
66) "Olen katsonut ahkerasti ruotsinkielisia TVjamia Ruotsin TV:n puolelta [...]" <Jag
har flitigt tittat pa svensksprakiga TV-programvieBiges TV [...]> (Tur 13)

67) "Kertasin ruotsin kielioppia ja opiskelin uassanoja. Harjoittelin myds aantamista.”
<Jag repeterade svensk grammatik och évade nydagdivade &ven uttalet.> (Tur 21)

| exempel 66 beréattar studeranden i fraga att laanittat pa svensksprakiga tv-program
och i exempel 67 beréattar en annan studerandamthdr repeterat grammatik. Jag hade
vantat mig att fa lasa flera svar som det i exenfifeloch var Gverraskad da den

tvasprakiga miljon inte syntes i ndgot annat svairdet har ena svaret. Den tvasprakiga
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narmiljén ger studerandena goda modjligheter att Gpp sina sprakkunskaper bade
receptivt och produktivt. Enligt lararna i vuxengkibad inom sprakundervisning ar
kannedom om den finlandssvenska kulturen och kamedm det som sker pa

finlandssvenskt hall ett viktigt innehallsligt mfidr sprakbadsundervisningen (Sipola
2003: 51-52). Studerandenas enkéatsvar vid enhelekabstad visar att studerande i
facksprakligt sprakbad inte har hittat den tvasig@karmiljon och inte aktivt utnyttjar

den for att stodja sin sprakinlarning. Lararna $éedes ytterligare fundera pa olika satt
att meningsfullt integrera narmiljon i undervisnémg sa att studerandena ocksa

upptacker de mojligheter till sprakinlarning somrfs utanfor klassrummets vaggar.

Studerandenas egen aktivitet for att lara sig spraer en sprakbadskurs ar central men
lararen spelar en viktig roll i att ge mojlighetél sprakinlarning. Jag fragade
studerandena hurdana kommentarer och tips de gallsina larare infor kommande
sprakbadskurser vid enheten. Nar det galler spaidda i fackspraklig
svenskundervisning uppskattas det om lararen bantdm de sprakliga kunskaperna
och en allmant positiv attityd till studerandenan @prakinlarning, ocksa kunskaper i
studerandenas fackomrade och de krav som fackoss@eigifik kommunikation stéller
pa sprakkunskaperna (Kantelinen & Varhimo 2000: )334id enheten verkar
studerandena ta lararens sprakkunskaper for giots att lararna under pilotkurserna
var amneslarare som har finska som modersmal. iénaasatt tar studerandena for
givet att lararen har kunskaper i fackomradet,etilir naturligt. Det enda studerandena
kommenterade gallande lararnas sprakkunskaper alat av undervisningssprak och

den nya undervisningssituationen:

68) "Olisi ollut hyva selventda kurssia enemmariukai jai epéaselvaksi kaytammeko
ryhméassa ruotsia vai suomea vai puhuuko jokainemtankuin aidinkieltd&n.” <Det
skulle ha varit bra att géra kursen klarare. | &brplev det oklart om vi talar svenska
eller finska i gruppen eller skall alla tala anaatsitt modersmal.> (Tur 21)

69) "Opettaja puhui vain ruotsia ja pysyi siin&Lararen talade svenska och hdll fast vid
det!> ( Tur 2)

70) "Tunneilla olisi pitanyt saada kysya suomejsimyds saada vastaus aidinkielella!”
<Under lektionerna borde man ha fatt fraga pa finekh fa svaret pd modersmalet!>
(Tag 3)
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71) "Ruotsin kielen suhteen ei ollut aivan ehdtdopakkoa ja uutta asiaa kaytiin [api myos
suomen kielella. (nama olivat siis hyvia asioit&)/i hade inget absolut tvang géllande
svenska spraket och nytt innehall behandlades p&dinska. (de har var alltsa positiva
detaljer).> (Tag 2)

Exemplen 68-71 visar att studerandena hade myeketrande kommentarer om den
nya sprakliga situationen i klassrummet. Studerandxempel 66 berattar att han hade
svart att forstd begreppet tvavagssprakbad. Haa hathgligen trott att det betydde att
ingen skulle tala sitt modersmal, dvs. att undemrsa kurs skulle de finsksprakiga tala
svenska och de svensksprakiga finska. Studerandeiga var inte narvarande da
studerandena informerades om tvavagssprakbadarbésj kurserna. Jag berattade da
att en kurs alltid ar ensprakig sa att under desiaas bara finska eller bara svenska. En
anledning till férvirringen kan ha varit att studadena inte insag hur de finsksprakiga
och svensksprakiga sprakbadskurserna tillsammanislarbi det som kallas
tvavagssprakbad, eftersom de deltog endast i ékisaskurs. Svaret visade dock att
det fanns ett tydligt behov av att informera stadelena i bérjan av studierna om vad

sprakbad innebar som helhetsprogram och hur spiékissins i de enskilda kurserna.

Svaren i exemplen 69-71 ar en aning motsagelsehtla visar att sprakbadet
upplevdes pa olika satt av olika studerande. $andien i exempel 69 berémmer
lararen for att han anvénde enbart svenska ochfésillvid det, medan studeranden i
exempel 71 anser att det var bra att de inte wargna att anvanda svenska och ansag
att det var bra att aven lararen anvande finskexeimpel 70 kraver en studerande en
aning Overraskande att han borde ha fatt staligofr@a finska och fatt svar pa finska.
Mina observationer visade att studerandena oftiakt ffaga pa finska aven i de
situationer da de skulle ha klarat av att anvanéaska (jfr exempel 44 i mitt material).
Det &ar orovackande med tanke pa principen om koeseksprakanvandning i
undervisningen om lararen har anvant finska i wideingen sasom antyds i exempel
71. Jag kunde inte observera detta under de lektidd jag var narvarande, men det var
inte meningen att lararna skulle halla fast vid gprak for min skull utan for
sprakinlarningens skull. Om den ena lararen haraminfinska under de Gvriga
lektionerna har de centrala principerna i sprakbatte foljts upp i den gruppen. | det
fallet ar det svart att analysera om studerandearahhaft tillgang till den typ av

uppmuntran som behovs for att studerandena skatja bita pa sina egna
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sprakkunskaper eller om studerandenas uppfattningatt all information maste
processas via forsta spraket bekraftats i onddamdeBandenas svar visar att det ar
viktigt att sprakbadslararna tror pa sprakbad o&lstoderandenas majligheter att lara
sig via sprakbadsspraket. Lararna skall inte féfjedkbadsprinciperna enbart for den
utomstdende observatdrens skull, utan for att gdesandena tillgang till begriplig

input och output pa undervisningsspraket.

Studerandena kommenterade flitigt lararens spr&kbuamdervisningen. Exemplen 72—
74 visar att studerandena hade olika uppfattningaihur bra lararen lyckades anpassa

sin undervisning till de olika studerandena i greipp

72) "Hyvin patisti puhumaan ruotsia, mutta ikdagdla harva sitd puhui. Tahti oli hiukan
liian nopeaa, silla ruotsiksi asioiden sisaistamimie kauemmin” <Lararen var bra pa att
uppmuntra oss att tala svenska men tyvarr var&lsbi talade det. Takten var lite for
snabb, eftersom det tar langre tid att tillagnairsigrmation pa svenska.> (Tag 17)

73) "Valilla tosin tuntui ettd meitd pidettiin 1-gtiaina, ettemme tajua mitdan...” <lbland
kandes det som om vi ansags vara 1-aringar, attevsforstar nagonting...> (Tur 11)

74) "Ruotsinkielisille oli varmasti turhauttavaalita, kun opettaja puhui ruotsia niin hitaasti
ja selitti joitain yksinkertaisiakin asioita kauarde svensksprakiga tyckte sakert att det
var frustrerande ibland da lararen talade svenékidrsgsamt och forklarade aven vissa
enkla saker lange.> (Tur 14)

Studeranden i exempel 72 upplevde att takten ukdesen hade varit for snabb,
eftersom det tar langre tid for honom att lara Bigehallet pa sitt andrasprak.
Studeranden i exempel 73 har daremot en motsé&tt Gah anser att lararna trodde att
de inte forstar nagonting. Studeranden i exempdierdttar inte hur han sjalv upplevde
undervisningstakten men berattar att han trorgfikbadet maste ha varit frustrerande
for de svensksprakiga i gruppen da lararen forkiarankla detaljer for lange. Svaren
visar att det kan vara svart for lararen att lettdamplig niva for undervisningen sa att
alla blir néjda och kan félja undervisningen (seksic Kantelinen & Varhimo 2000:
338). Studerandenas kommentarer i exemplen 73 4dar7stdd av en undersokning
som Wesche och Ready (1985: 109) gjort i vuxendadk Canada. Lararna anpassade
sitt sprdk sa mycket att det kunde upplevas sorstrBtande och delvis ocksa

forolampande. Det &ar viktigt att lararna vid eninefiertsatter att kontrollera forstaelsen
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med jamna mellanrum. Det ar mojligt att alla ordh eermer inte behover forklaras sa
utforligt som under de forsta pilotkurserna, menateviktigt att lararen forhandlar med
studerandena om betydelsen och kontrollerar attdesamdena hanger med i

undervisningen.

| sprakbad &r arbetsmetoderna och anvandningearaarande kursmaterial centrala for

att stodja sprakinlarningen. Arbetsmetoderna kontemades dock endast av nagra

studerande:
75) "Lehtileikkeleet myds ruotsiksi vaikka kylldkdantdminenkin oli kehittavaa.”
<Tidningsurklipp ocksa pa svenska aven om Overisigttacksa var utvecklande.> (Tur
16)
76) "Pitéisi vaatia enemman vaihtamaan paria.” <Marde kréava mera att man byter par.>
(Tag 3)

| exempel 75 kommenterar en studerande att hanleskuh velat att &ven
tidningsartiklarna skulle ha varit pd undervisnsgsiket. Han sager att Gversattning
ocksd ar bra for sprakkunskaperna men att materiaddst skulle f4 vara pa
undervisningsspraket. Studerandens onskemal &rigtingftersom tanken med
sprakbadet ar att studerandena har tillgang tileb&nuntlig och skriftlig input pa

undervisningsspraket.

| exempel 76 kommenterar en studerande gruppsandthi@ingen. Han anser att man
under kursermag borde ha varit mera konsekvent i att be studeramdbgta par sa att

svensksprakiga och finsksprakiga sitter med vamn@etta bekraftades aven av
klassrumsobservationerna da jag kunde se att stodena inte automatiskt bytte plats
om lararen inte bad om det (se avsnitt 6.2.3). Uadeforsta sprakbadskurserna lonar
det sig att oftare ha tvasprakiga arbetspar sadett blir mera automatiskt att

svensksprakiga och finsksprakiga studerande arlifsammans. Under de senare
kurserna, da det redan ar naturligt att arbeta Indelé finsksprakiga och svensksprakiga

kan det racka med en enkel uppmuntran av laratdiytat par.
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Den sista fragan i enkaten géllde om de finsksgeikstuderandena ville delta i
sprakbadsundervisning aven i fortsattningen. Jaty dtaderandena att motivera sina

svar. Resultaten presenteras i tabell 8.

Tabell 8. De finsksprékiga studerandenas svar pa fragan onvilledelta i
facksprakligt sprakbad i framtiden.

Vilja att delta i sprakbad igen Antal (N=32) Andel
Ja 23 72 %
Nej 2 6 %

Kanske 7 22 %

En klar majoritet av studerandena (72 %) vill avenfortsattningen delta i
sprakbadsundervisning vid enheten. Endast tva aadenanlagt 32 studerandena som
svarade pa fragan vill helst inte delta i sprakimaegdan 7 av studerandena kan tanka sig

att delta i sprakbad om man gor vissa andringadewisningen.

77) "Tulevaisuudessa osallistun mielellaan kidjgkurssille, silla se on todella hyva
mahdollisuus oppia kielta ja samalla oppia amnattistoa.” <I framtiden deltar jag
garna i en sprakbadskurs, eftersom det &r en triktigg mojlighet att lara sig sprak och
samtidigt lara sig fackterminologi.> (Tur 12)

Exempel 77 representerar ett vanligt svar blandtdderande som stéller sig positiva
till sprékbad och som aven i framtiden vill deltaprakbadsundervisning. Studeranden
kommenterar att sprakbad ger en god majlighespitbkinlarning och att man samtidigt
lar sig facktermer. Liknande positiva upplevelsesaenskundervisning vid yrkeskolor,
yrkeshogskolor och universitet har rapporterats sackav andra, speciellt om
sprakkursernas innehall har integrerats meninggsfudld studerandenas egna intressen
for det egna fackomradet (Kantelinen & Varhimo 20amma syn pa facksprakets
roll som motivationsfaktor diskuterades i borjan\awensprakbadet inom ramen for
sprakundervisning vid Vasa universitet (Haagen$9818-10, Laurén 1999: 137-142,
Sipola 2003: 30-34). Facksprakligt sprakbad vid et integrerar spraket och
innehallet meningsfullt och verkar saledes Oka estaidenas motivation att lara sig

svenska.
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Studerandena vid enheten namner ofta facktermerai srar men kommenterar inte
annan yrkesmassig kommunikation, exempelvis onnderaatt de lattare kan diskutera
fackomradet pa sitt andrasprak. Toivola (2004: 133} har undersokt

nyutexaminerade ingenjorers kommunikationsbehorkestivet. Hon konstaterade att
de nya ingenjorerna upplevde de officiella gruppséen som svara, eftersom de inte
hade fatt rutin i liknande situationer under sindsttid. Toivola foreslar att liknande

kommunikationssituationer borde o©vas sa att de gietas meningsfullt i

amnesundervisningen. Toivolas undersokningsreskéat dverforas pa facksprakligt
sprakbad och studerandena kan motiveras genomaatth@rattar att studerandena i
sprakbad inte endast lar sig olika facktermer dtean far rutin i att klara av olika typer

av kommunikationssituationer som &ar vanliga inometma fackomradet.

78) "Kylla. Mielenkiinto pysyy paremmin yll&, kukurssi on vieraalla kielell&. Kurssissa oli
myds haastetta vahan enemman.” <Ja. Intressetli@dtte uppe, da kursen undervisas pa
ett frammande sprak. Kursen var ocksa lite meranamde.> (Tur 14)

79) "Kylla haluan. Yksi keino oppia muita kieli@osin itse asian oppiminen on vaikeampaa,
koska suuri osa ajasta menee asian ymmartamiseé&isshhan tutustuu uusiin ihmisiin.”
<Ja, det vill jag. Det ar ett satt att lara sigdkprFast det ar svarare att lara sig sjalva
innehallet d& en stor del av tiden gar at att &mshehallet. Och man lar ju kdnna nya
manniskor.> (Tur 16)

| exemplen 78 och 79 namner studerandena andraivaodaktorer i sprakbad.
Studeranden i exempel 78 anser att sprakbadet tpeaning i kurserna och via
utmaningen halls intresset uppe. Nagra av studerendkursenTag gav mig samma
kommentar under kursens lopp. De sade att eftekaosen undervisades pa ett annat
sprak an pa modersmalet var de tvungna att lysénkinaren mera noggrant an de
skulle ha gjort om undervisningen hade varit p&K | allmanhet sager studerandena
att sprakbad passar for enkla kurser sasom kursereftersom innehallet i den inte
hade upplevts som kravande. Studeranden i exem@eleflekterar ocksa over
innehallsinlarningen och konstaterar att den togame@ an normalt. Han ar anda
positivt installd till sprakbad eftersom man lag siprak och lar kanna nya manniskor.
Studeranden i fraga upplever att kontakten medvdasksprakiga studerandena ar en
positiv aspekt i sprakbadet.
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Studerandena var i allmanhet villiga att delta ragpadsundervisningen aven i

fortsattningen men hade ibland forslag till attksitroskeln for deltagandet:

80) "Voisin osallistua, jos kuitenkin ’hatatilamgea’ opetusta annetaan omalla aidinkielella.”
<Jag kunde delta om man &nda ’i nodfall’ kan faami$ning pa sitt eget modersmal.>
(Tag 17)

Studeranden i exempel 80 &ar villig att delta i Epel om han i nodfall kan fa
undervisning pa sitt modersmal. Studeranden i fidgfmierar dock inte narmare vad
han menar med ett nodfall. Meningen med sprakbadete att forsvara studerandenas
tillgang till Amnesinnehallet p.g.a. sprakbadsserékh de verkliga nddfallen, da nagon
faktiskt har problem p.g.a. sprakbadsspraket, ski#tid diskuteras. | avsnitt 5.2.1.4
diskuterades lararnas mojlighet att ha mottagnidgstutanfér undervisningen foér de
studerande som vill f4 ndgonting bekraftat pA memétet. Det &ar dock viktigt att det ar
klart for de bada parterna vad som ar ett nodfdil lmur man tar hand om nodfallen. Att
byta sprak mitt i undervisningssituationen ar iaterekommendera, utan studerandena
skall i forsta hand erbjudas flera alternativa a#ttfa fram information och lararen och
studeranden skall férhandla om betydelsen pa uisténgsspraket. Att anvanda
studerandens modersmal skall vara sista utvageraweeh da skall man diskutera nar

och hur man gor det.

81) "En. Tai no muuten ihan kiva mutta kokeisikdi oli vahan inhottavaa kun aihe
kiinnosti hirveesti mutta ei ymmartanyt kaikkea éakaansa!” <Nej. Eller annars helt
trevligt men det var lite jobbigt da jag var jatteesserad av amnet men jag kunde inte
forsta allt jag laste!> (Tur 24)

| exempel 81 staller sig studeranden forst negatigprakbad men andrar sin asikt en
aning i den foljande meningen. Han tycker att sipadki sig ar trevligt, men han tyckte

att det var problematiskt att lasa infOr tentantéan var troligtvis orolig for betyget och

ansag att om han inte forstar allt i texten sa<fidet en risk att han har missforstatt
nagonting. Detsamma kommenterades dven av andtaratule som var osékra pa om
de vill delta i spréakbadsundervisning i den forrmsten ordnades under pilotkurserna.
Dessa studerande var osékra i fraga om bade tstééisen och horforstaelsen. Ett satt
att minska oron over skriftligt material ar attdégn anvander 6vningar som OGvar

studerandena i textstrategier atminstone undeodmtaf sprakbadskurserna. Pa detta satt
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sanks troskeln att lasa pa andraspraket (jfr dsknen i avsnitt 6.2.2). Ett satt att
minska oron infor tentamen &ar ocksa att diskutemanimggrant de olika texterna maste
lasas, dvs. om det racker med att studeranden@fdasmkarna i texten i stora drag eller
om de vantas kunna texten ordagrant. Detta ar elfiesiktigt under de forsta

sprakbadskurserna da studerandena inte nodvarsigtviu vet vad som forvantas av

dem som hdgskolestuderande.

| allmanhet var studerandena nojda med sprakbailsspisvenska, men vissa av
studerandena o©nskade &ven engelsksprakiga sprékbsels Nagon studerande
konstaterade att han hellre skulle delta i engplsksgt sprakbad &an i svensksprakigt,
men de flesta som Onskade sprékbad pa engelskg amsdatt sprakbadsspraken
behover utesluta varandra. De kurser som ordnangélska, eller pa andra sprak, vid
enheten kan med fordel undervisas med samma mesoderde svensksprakiga och
finsksprakiga sprakbadskurserna.

6.3.2 De svensksprakiga studerandena

| slutet av sprakbadskurserna fragade jag de sspridkiga studerandena om de
svensksprakiga sprakbadskurserna hade motsvamd €i@ewantningar. Jag var ocksa
intresserad av deras roll i undervisningen, om dsd@ att de kunde hjalpa de
finsksprakiga studerandena med sprakinlarningennoeti att forsta innehallet under
kursen. Jag ville ocksa veta hur de ansag sigdlpthje finsksprakiga kurskamraterna.
Forutom att studerandena kommenterade sin egerbadlljag dem att kommentera
lararna och ge tips om hur sprakbadet kan utvecBam sista fraga fragade jag aven

de svensksprakiga om de vill delta i en liknand@ldpadskurs igen. (Se bilaga 4.)

Av de 15 svensksprakiga studerandena som besvard@éen har 14 svarat pa fragan
om sina forvantningar pa kursen och om de ans&gratintningarna forverkligades. En
studerande har inte svarat pa fragan. Halften av siem besvarade fragan var néjda
med kursen men halften var inte det. I0gonenfadaéd att fordelningen ar tydlig
mellan de tva olika kurserna sa att studerandefariar ndjda med kursen medan

studerandena i kurs@gar missndjda.
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Arbetssattet under kursen kan vara en bidragansik dill de positiva och negativa
upplevelserna bland de svensksprakiga studerandender kursenTur arbetade
studerandena ofta i smagrupper, medan mycket astedrbinder kurseifag gjordes
individuellt. Det var lattare att diskutera de gesemma distansarbetena under kursen
Tur &n de individuella uppgifterna under kurskig, speciellt da datorprogrammet som
anvandes under kursefag fanns enbart pa finska. Studerandena under kuFsen

namner bristen p& kommunikation som en negatiofdkt sprakbadet:
82) "Sprakbadet lyckades inget vidare nar svemskach finnarna satt skilt for sig.” (Tag 1)

83) "Det blev inte heller nan kommunikation mallsvenska o. finska elever.” (Tag 7)

Exemplen 82 och 83 kommer bada fran studerandedsitog i kurserirag. Bada tva
kritiserar sprakbadet p.g.a. att kommunikationenllanede finsksprakiga och de
svensksprakiga var bristféllig. De svensksprakigaerandenas svar bekréaftar den bild
som klassrumsobservationerna och de finsksprakigiesandenas svar antydde: under
kursenTag utnyttjade man inte systematiskt den tvasprakigmpgns fordelar med
tanke pa sprakinlarningen. Detta paverkade negatiwtierandenas uppfattning om
sprakbad. Situationen verkar ha varit en annanmnagsenTur:

84) "Kursen var innehallsrik och det var jatteviigt att hora nar finsksprakiga pratar
svenska. Lite problem i bérjan men annars allt’i{feur 1)

85) "Jag hade vantat mig att kursinnehallet skuira som det var, samt att vi skulle fa jobba
med finsksprakiga studeranden.” (Tur 2)

Studerandena i exemplen 84 och 85 sager sig vgada nied kursen och kommenterar
att det var roligt att f4 hora de finsksprakigad@mla svenska och att fa arbeta med dem.
Studerandena verkar vara ndjda aven med kursideghdedan studerandena under
kursenTaghavdar att innehallsinlarningen under kursen ledpakbadet:

86) "Inte riktigt eftersom den gick mer ut pa athta svenska &n allt vi skulle lara oss
tagtrafik.” (Tag 5)

87) "Nej, alldeles for mycket sprakkurs mot tagkuMan har inte lart sig s& mycket om
sjalva tagbokningen.” (Tag 3)
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Studerandena i exemplen 86 ochk@fiserar sprakbadskursen for att den alltfor matck
liknade en sprakkurs. Det skulle vara intressanvetia varfor studerandena upplevde
att kursen liknade en sprakkurs. En anledning kara vlen skamtsamma attityd till
sprakanvandning i klassrummet som jag observerssleitkussionen pa sidorna 161—
162). Studerandena tog en skamtsam attityd tildr&rs uppmuntran till att anvanda

undervisningsspraket och skamtade 6ppet om sprakdningen.

Trots att alla studerande inte var nojda med s@dgkurserna ansag en klar majoritet
av de svensksprakiga studerandena att de kund@ahjdé finsksprakiga med
sprakinlarning. Det vanligaste sattet att hjalpdidsksprakiga var att 6versatta ord till
finska eller ge svenska motsvarigheter till deKmesrden. Trots att det verkar ha varit
vanligt att dversatta direkt till det andra sprakémner nagra av de svensksprakiga

studerandena att de forsokte forklara ordet faastyenska:

88) "Jag hjalpte dem pa sa satt att om det vgrandrd de inte forstod pa svenska forklarade
jag dem pa svenska forstodde inte de forklaradedafinska.” (Tur 1)

89) "Jag forsokte forklara saken enklareyenska.” (Tag 3)

90) "Jag forklarade forst ordet pa svenska vadoeéydde, oftast forstode de och kunde ge
motsvarande svar pa finska.” (Tur 7)

Studerandena i exemplen 88—90 beskriver olikadgatte hjalpte de finsksprakiga med
ordférradet. De namner alla att de forst forsokieklara ordet eller innehdllet pa
svenska. | exempel 88 berattar en studerande mdde samma sak pa finska om hans
kurskamrater inte forstod hans forklaring. Studdesm i exempel 90 konstaterar
daremot att han sallan behévde ge den finsksprakigasvarigheten, utan de
finsksprakiga studerandena kunde gissa sig frambettaftade forstaelsen med det
finsksprakiga ordet. Trots att Gversattning och lamk forklaring pa svenska var de
vanligaste omradena dar de svensksprakiga upphvde hade hjalpt de finsksprakiga,

namner nagra av studerandena &aven uttalet:

91) "Jag hjalpte dem att Oversatta ord som de fiditstod samt att visa hur man uttalar
forkortningar, artal och svara ord.” (Tur 2)

92) "Om de hade nagra ord som de inte forstod aohjay visste det och att uttala orden.”
(Tur 4)
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| exemplen 91 och 92 beréttar studerandena atjadiatdn finsksprakiga att uttala ord. |
exempel 91 berattar studeranden dessutom att harhjalpte enbart med ord utan
ocksd med forkortningar och artal, ndgot som kama wxart for de finsksprakiga att
uttala. Sipola (2003: 103-105) talar varmt for #raren systematiskt faster
uppmarksamhet vid uttalet, speciellt i fraga om dentrala ordférradet, under en
vuxensprakbadskurs eftersom uttalsfelen kan stonankunikationen lika mycket eller

t.o.m. mera an grammatikfelen. Under klassrumseobsienerna faste larare 2

uppmarksamhet vid uttalet (se exempel 45), ochrakiad verkar kamratresponsen
utgora ytterligare ett stod for uttalet och ge staddena flera mgjligheter att fa hjalp
med och kommentarer om uttalet an i ett klassrum&daren ar den enda modellen for

korrekt uttal.

De flesta kommentarerna i de svensksprakiga stoderas svar gallde det talade
spraket. Kamratrespons gavs framst da studerarktemenunicerade med varandra i

smagrupper. En studerande namner aven den skextent

93) "De fragade ocksd och da kandes det roligthglpa. Skulle garna hjalpa till med
svenska texter/uppsatser de har problem med.”§Yur

Studeranden i exempel 93 har en positiv attityd selmarbetet i gruppen och han
kommenterar att det var roligt att kunna hjalpafideksprakiga da de bad om hjalp.
Han namner ytterligare att han garna skulle haphjdé finsksprakiga dven med de

uppsatser de skriver pa svenska.

De flesta av de svensksprakiga studerandena attsdg hade hjalpt de finsksprakiga
med svenskan. Det fanns dock vissa studerande gchkte tatt det hade varit svart

eftersom de inte alltid var sakra pa de ratta tenm@a svenska:

94) "Det fanns ord som jag inte visste vad heiesvenska, nar jag inte hade hort dem i
svenskan. De finska begreppen &r bekantare, sdydetdes inget vidare. Vi loste
problemet med en ordbok.” (Tag 1)

95) "Svart, eftersom det kravs speciella orddibiforklara t.ex. regler o. bokningar.” (Tag 4)
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| exemplen 94 och 95 berattar studerandena om gheder med den speciella
terminologin under kursehag Enligt studeranden i exempel 94 var de svenskima
termerna svara att forklara pa ett annat sattysefte det inte var fraga om vardagliga
ord som man latt kunde hitta synonymer och andrkldtngar till. | exempel 95
berattar studeranden i fraga att problemet inte erdrart att termerna var svara pa
svenska, utan ocksd att studerandena inte alkistesivad de olika termerna motsvaras
av i svenskan eftersom de finska orden ar merarbek@aven for de svensksprakiga
studerandena. En anledning till detta kan vardattirprogrammet och storsta delen av
materialet under kursefiag var pa finska. Varken finsksprakiga eller svenskkiga
hade da tillgang till de svensksprakiga termernay site ar sjalvklara eftersom de inte

anvands i vardagssamtal.
96) "Jag behovde inte hjalpa dem eftersom detaitgle svenska.” (Tag 7)

En studerande var mera kritisk till de finsksprakigsprakanvandning. Studeranden i
exempel 96 konstaterar att han inte behtvde hjdpdinsksprakiga studerandena

eftersom de inte anvande nagon svenska.

Studerandenas kommentarer om lararen &ar entydigasvensksprakiga studerandena
berommer larare 1 for att konsekvent ha hallit fadtsvenskan och kritiserar larare 2

for att han har anvant finska:

97) "Han holl fast vid att prata svenska undeahelrsen, vilket var bra” (Tur 2)
98) "Bra var att han BARA pratade svenska.” (Tur
99) "Han forsokte nog prata svenska men det n@steursen gick anda pa finska nar ingen

var har och kollade.”(Tag 5)

100) "Nar du var borta talade lararen ganska mifikska och brydde sig inte om ifall vi satt
bredvid finska elever.” (Tag 7)

Studerandena i exemplen 97 och 98 berémmer lafarext ha hallit fast vid svenskan,
men studerandena i exemplen 99 och 100 kritisarardn for att ha bytt sprak under de
lektioner da jag inte var pa plats och observeradetivationen att halla fast vid
undervisningsspraket i sprakbad bor inte vara beteav en utomstaende forskare utan
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av de fastslagna principerna som utgér enhetendklggm strategi. Trots att de
finsksprakiga studerandena i viss man ansag attadédra att de fick undervisning aven
pa finska (se exempel 71), verkar det som om dekdiprakiga och de svensksprakiga
studerandena i allmanhet & mera nojda med sprékiomd lararen haller fast vid ett
sprak, uppmuntrar till samarbete mellan de olikadlegrupperna och uppmuntrar

studerandena att anvanda sprakbadsspraket untdentzka.

101) "Att han delade in grupperna en svensk, nefitiska var valdigt bra.” (Tur 7)

| exempel 101 berommer en studerande gruppindedninmgmagrupper under kursen
Tur. Han anser att det var bra att de delades in i migdupper dar en studerande var
svensksprakig och resten var finsksprakiga. | exarBp kritiserar en svensksprakig
studerande att lararen inte brydde sig om att stundiena satt bredvid varandra under

kursenTag

Utdver kommentarer kring spraket kommenterar stamtdena daven kursinnehallet och
kursstrukturen. Trots att studerandena tycker @at$rkaterialet var bra, tycker de att de
borde ha hunnit studera mera under kursen. Vissdesinde upplever att innehallet
under kursefur var for latt och man borde ha last mera teori, anedssa studerande
upplever att innehallet i kurséirg ar svart och mera uppmarksamhet borde fastas vid
de innehallsliga aspekterna. Studerandena undefdke kurserna kritiserar kurserna for
att lararen var bortrest under en langre tid otkemtstor del av narundervisningen foll
bort pa grund av det. | allmanhet onskar studenmamdst kurserna skulle vara battre

strukturerade och organiserade.

Andelen svensksprakiga studerande som ar nojdasprékbadskursen ar relativt l1ag,
endast halften av studerandena tycker att kurseavan@de deras forvantningar. Det ar
saledes intressant att se om studerandena anddatinde vill delta i en liknande kurs i
framtiden. Studerandenas attityder presenterdeellt@.
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Tabell 9. De svensksprakiga studerandenas svar pa fragan envilld delta i
facksprakligt sprakbad i framtiden.

Vilja att delta i sprakbad igen Antal (N=15) Andel
Ja 11 73 %
Nej 3 20 %
Kanske 1 7%

Tabell 9 visar att 73 % av de svensksprakiga saumdkema vill delta i en liknande
sprakbadskurs igen. Andelen negativt instdllda esanmbe &ar hogre bland de
svensksprakiga an bland de finsksprakiga studeran¢20 % svensksprakiga jamfort
med 6 % finsksprakiga). Endast en studerande &sawe och konstaterar att han

eventuellt kan delta i sprakbad om sprakbadet rieweif en aning.

102)  “Jatte kul att fa hjalpa andra och sjalv falfy’ (Tur 1)
103) " Det ar annorlunda och man lar kénna dekBprakiga studerandena battre.” (Tur 3)

104)  "Sprakbadskurser gor att man far battre kdpndskaper bade i eget modersmal och i
andra inhemska spraket. Det &r roligt att lara kaeleverna pa finska sidan genom en
sprakbadskurs.” (Tur 6)

| exemplen 102-104 berattar de svensksprakiga rstndena vad som ar positivt med
sprakbadskurserna. Studeranden i exempel 102 lyftar samarbetet. Han tycker om
att f& hjalpa de andra studerandena och ansematsamtidigt far hjalp sjalv. Aven
studerandena i exemplen 103 och 104 lyfter framtaédarna inom den tvasprakiga
gruppen som en positiv aspekt. Studeranden i exerb® tycker dessutom att
sprakbadskurserna ar annorlunda &n vanliga kuviket han upplever som positivt.
Studeranden i exempel 104 kommenterar att sprakBadnyttigt bade for
modersmalsinlarningen och for inlarningen av dedraninhemska spraket. Det &r
intressant att de svensksprakiga studerandena atisgée kan lara sig sitt modersmal
battre genom att delta i facksprakligt sprakbad. &medning kan vara att
sprakkunskaperna inte tas for givha och &aven desksprakiga blir tvungna att
reflektera Over sitt modersmal pa ett mera medvsitt an de skulle géra under en

traditionell amneskurs.
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105)  "Det skulle vara intressant och utmanandgaten kurs som gar pa finska. Man kanner
press pa sig att vara en av de som far kursinreth#l sitt eget modersmal, att lara ut det
till de andra.” (Tag 6)

106) "Jag vill garna delta i en sprakbadskufimmtiden, sarskilt om den gér pa finska. Jag
tror att det ar nyttigare om kursen inte undervigdsens eget modersmal. Det kraver
kanske mer engagemang, men man far mer ut av didigp.” (Tur 2)

107) "Nog om den gar pa svenska, men inte fimskaman bara skall vara 1 svensksprakig i
varje grupp, det ar lite fel om det skall vara fiesksprakiga an svensksprakiga.” Tur 4)

108)  "Ja, men med andra sprék, t.ex. engelsKag 8)

De svensksprakiga studerandena diskuterar ocksaumdervisningsspraket paverkar
deras vilja att delta i sprakbadsundervisning. &taiddena i exemplen 105 och 106 vill
garna delta aven i finsksprakigt sprakbad. De ympl®ada att det ar utmanande men
nyttigt att f& undervisning pa sitt andrasprak.dstanden i exempel 106 lyfter fram
nyttan for sprakkunskaperna medan studerandemi@alel 05 anser att det skulle vara
givande att se den andra rollen i sprakbad. Undetkprsen undervisades kursen pa
hans modersmal och han var delaktig i att settiltla finsksprakiga forstod innehallet.
Han upplevde att uppgiften satte en viss press g#orh. Under en finsksprakig

sprakbadskurs skulle han daremot fa hjalp ochatdie finsksprakiga.

Studeranden i exempel 107 &r dock skeptisk tilkKaprakigt sprakbad. Han deltar
garna i svensksprakigt sprakbad men oroar sig fém dprakliga obalansen i
klassrummet under de finsksprakiga sprakbadskuasetmavagssprakbad bor minst en
tredjedel av studerandena hora till den andra spu@ioen for att den sprakliga
balansen skall vara tillracklig i klassrummet (Livadin-Leary 2001: 72—73, 316). Oron
ar befogad och enheten maste se till att man uheldinsksprakiga sprakbadskurserna
utgar frn de svensksprakigas behov av sprakligd stots att de &r en minoritet i
gruppen. Stod for de svensksprakiga under en fimékey sprakbadskurs ar ett viktigt
element for att tvavagssprakbadet vid enheten fladlera. Om den ena sprakgruppen
inte far stod for sin sprakinlarning kan motivagonatt hjalpa den andra sprakgruppen

minska.

Studeranden i exempel 108 vill att sprakbadskueserdnas pa nagot annat sprak an pa

svenska. Han skriver inte narmare varfor han iiltedelta i sprakbad pa svenska och
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om han &r intresserad av sprakbad pa finska ellbare pa frammande sprak. En
anledning till att vilja delta i sprakbad péa franmda sprak kan vara att studerandena
upplever det tryggare da alla studerande &ar i sansitaation, m.a.o. att

undervisningsspraket inte & modersmal for nagosesstuderande.

De svensksprakiga studerande som staller sig veggti facksprakligt sprakbad anser
att man under sprakbadskurserna koncentrerar sigpyoket pa spraket och for litet pa
innehallet. De kommenterade att om man blir tvingttdanvanda sitt andra inhemska
sprak mot sin vilja kan det leda till att man hath hallet tappar intresset att lara sig. En
studerande kommenterade dessutom att han har tradttualera pa sitt modersmal
svenska och vill inte delta i den finsksprakigad&badsundervisningen p.g.a. det. Han
namnde dock inte om han kunde tanka sig att dedtemnsksprakiga sprakbadskurser i

fortsattningen.

6.3.3 Lararnas kommentarer

Lararnas kommentarer efter de svensksprakiga spdgkhbrserna diskuterades under ett
gemensamt mote for enhetens personal, aktionsferskgrojektkoordinatorn och
studentrepresentanter i slutet av varterminen 2088rna fick sjalva reflektera over
kurserna och diskutera dem tillsammans med de @&vidgarna vid enheten, med

enhetschefen och med mig.

Larare 1 var kritisk till att sprakbadet gav merbede @n han hade raknat med och att
det tog mycket tid. Enligt lararen hann gruppese ikbmma sa langt som man skulle ha
hunnit om kursen hade gatt pa studerandenas moéleiBatta syntes t.ex. i att gruppen
hann ga igenom fyra av de sex kapitlen i kursbakem se pa tre av de fem avsnitt i
videoserien som var planerade. Lararen medgav datk en del av
narundervisningstimmarna hade fallit bort da lamavar pa arbetsresa. Dessa timmar
var sammanlagt 8 av kursens 38 narundervisningsimmdnder lararens franvaro

arbetade studerandena med sina distansarbeten.
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Larare 1 upplevde att han annu inte var kompeténstadja studerandena i deras
sprakinlarning. Enligt honom var det médosamt @tarsynonymer och forklara. Han
medgav att han var oerfaren som sprakbadslarare camhisag att

sprakbadsundervisningen sakerligen blir lattarehdad har mera erfarenhet av att
undervisa pa studerandenas andrasprak. Lararendgda fransag dock att de
svensksprakiga i den finsksprakiga gruppen haddt ik stor hjalp och att

sprakbadsmetoderna fungerade bra i en tvasprakjgpgeftersom lararen inte var den

enda sprakliga modellen. Stamningen i gruppen katigt lararen varit positiv.

Lararen hade bett studerandena att utvardera vasrdistansarbeten sinsemellan i
gruppen. De finsksprakiga ansag att de svenskgmrdtulle fa betyget 4,4 medan de
svensksprakiga ansag att de finsksprakiga skulldbeyget 3,7. | tentamen fick
studerandena svara pa sitt modersmal om de sa Vilede 25 finsksprakiga
studerandena valde 15 att skriva enbart pa finkka, bade finska och svenska och 4 av

de finsksprakiga studerandena besvarade de flégarha pa svenska.

Larare 2 var dverraskad over hur ivrigt studeraadamvande svenska i distansarbetena.
Studerandena hade oftast lamnat in distansarbgi@revenska aven om lararen inte
uttryckligen hade bett om att svaren skulle skripassvenska. Lararen hade ordnat
tentamen pa svenska och ingen hade protesteradehotiven larare 2 hade varit borta

en del av kursen och da hade kursen undervisas amnan larare.

Ingen av de tva lararna rapporterade om ovanligasulta gallande antalet
godkanda/icke-godkanda studerande under kursemteahkller kommenterade lararna

att studerandena skulle ha fatt samre betyg aranlégwis far under dessa kurser.

6.3.4 Forskarens utvardering av facksprakligt dpaélkvid enheten

En sammanfattande analys av klassrumsobservatmnear att facksprakligt sprakbad
vid enheten i Jakobstad hade bade styrkor och stmglsett ur sprakinlarningens
synvinkel under fackamneskurserna. | tabla 8 rs@mlat dessa styrkor och svagheter

i en punktuppstallning:
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Lyckade aspekter i sprakbadsundervisningenn  Aspekter som kraver vidare uppmarksamhet

vid enheten sprakbadsundervisningen vid enheten
e Lé&rarnas konsekventa anvandning (av ¢ Val av meningsfullt ensprakigt
svenska under de observerade lektionefna kursmaterial
e Lugnt och tydligt tal * Val av meningsfulla uppgifter
 Riklig anvandning av synonymer oc¢h e« Anvandning av visuella hjalpmedel
upprepning av viktig information « Utnyttjande av den tvasprakiga narmiljon
e Pausering och betoning som effektiva gatt i undervisningen
att lyfta fram viktig information e Sammansvetsning av gruppen
e Anvandning av tavlan och stordior sgm « En tydlig struktur i undervisningen, sa att
hjalpmedel i undervisningen amnesbyten utan tydliga yttre markorer
» Fordelning av  finsksprakiga ogh undviks
svensksprakiga i tvadsprakiga smagrupper « En tydlig och systematisk genomgang |av
» Bearbetning av den svensksprakiga nyckelbegrepp och anvéndningen av dem
kurshoken i smagrupper i allt mera komplexa sammanhang
«  Positiv aterkoppling « En tydlig kontroll av forstdelsen genom

innehallsliga fragor
« Tydliga regler for sprdkanvandningen
« Innehdlisliga frdgor som kraver hela
meningar som svar av studerandena
e« En jamlik uppmuntran till att anvanda
spraket i hela gruppen
»  Systematisk negativ aterkoppling
« Klara sprakliga mal for kursen

Tabla 8. Forskarens sammanfattning 6ver de lyckade aspektaim de aspekter som
kraver vidare uppmarksamhet for fungerande facktiptasprakbad vid
enheten i Jakobstad.

Med hjalp av en sammanfattande lista 6ver de aspeddm forskaren ansag vara
lyckade eller krava ytterligare uppmarksamhet &kpadsundervisningen vid enheten,
ar det latt att konstatera att lararna under pilit&rna lyckades bra nar det gallde dem
sjalva och nér det géllde aspekter i deras egetctabeteende framfor klassen. Lararna
talade lugnt och betonade viktig information, samfatiade det viktiga pa tavlan och
upprepade central information vid flera tillfalleDetta anser jag vara ett viktigt forsta
steg pa vagen mot ett fungerande facksprakligtkiad Det nasta steget kommer att
vara svarare. Det géller namligen att fora foramgkin utanfor lararen och utga fran en
mera studerandecentrerad syn pa undervisningeaklSmtsundervisningen vid enheten
i Jakobstad bor utvecklas vidare sa att den gammstuderandenas mojlighet till att
producera alltmer kravande fackspecifikt sprakdebéal och skrift. Om detta gors i en
naturlig och trygg klassrumsmiljo dar studerand@mlara och tydliga anvisningar om

sprakanvandningen och dar spraket upplevs somtarligalel av umganget oberoende
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av modersmalet, kommer facksprakligt sprakbadetieg mervarde for undervisningen
som det i basta fall kan ge. Studerandena larrbigta med spraket som redskap i stallet
for att se det som ett mal for undervisningen, h&gon man inte alltid hinner uppna i

en traditionell fackspraklig sprakundervisning tiggskolor.
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7 VIDAREUTVECKLING AV SPRAKSTRATEGIN

Den kortsiktiga utvarderingen av sprakbadet somdg® i samband med det praktiska
genomférandet av strategin i undervisningen visstiéacksprakligt sprakbad fungerar
som sprakstrategi vid enheten i Jakobstad. Spedkgin kan saledes utvecklas vidare
och enheten behdver inte valja nya alternativa destdor sprakstrategin. Trots att

sprakbad fungerar bra som vald metod sa visade\ai@merna och kommentarerna av
bade studerandena och lararna att det fackspraigigakbadet bor utvecklas vidare och
att enheten endast har tagit de forsta stegen utatickla en sprakstrategi som
tillgodoser de olika behoven som finns inom derspvakiga undervisningen (se kapitel
6). | den fijarde fasen i sprakstrategiarbetet vitieden i Jakobstad bor facksprakligt
sprakbad utvecklas vidare bade gallande planerimagenndervisningsprinciperna och

gallande de administrativa losningarna som gordipkligt sprakbadet mojligt samt

gallande det praktiska genomférandet i klassrumnhkdaisive kursplaneringen.

7.1 Vidareutveckling av planeringen vid enheten

| det har avsnittet presenterar jag kortfattat ldea@spekter som enheten bor tar hansyn
till nar det facksprakliga sprakbadet utvecklasavidpa ett administrativt plan, dvs. nar
man tar ett steg vidare i planeringen av den valétoden. Presentationen baserar sig
pa de olika faktorer som visade sig vara bristfallinder varen 2003. Presentationen ar
saledes inte nodvandigtvis heltackande sa att demgp alla de olika punkter som

maste planeras ytterligare.

Marknadsforing

Under pilotkurserna ordnades sprakbad for de gmuppm redan fanns vid enheten.
Bade lararna och studerandena uttryckte onskemalatinmsprakbad vid enheten

marknadsfors sa att studerandena som soker signtikten vet vad sprakbad handlar
om och att de binder sig till sprakbad nar de véajestudera vid enheten. Detta gor det
mojligt att ordna sprakbad for motiverade och siéésserade studerande.

Facksprakligt sprakbad bor saledes vara synligt arkmadsforingen av enhetens

utbildningsprogram.
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Attityder bland larare

Engagemang och positiv attityd till sprakbad bld&écrna ar ett centralt krav for att
sprakbad skall lyckas. Lararna bor tro pa sprakdmad sprakinlarningsmetod och anse
att de forbattrade sprakkunskaperna ar ett viktigt for undervisningen som alla larare
bar ansvar for. Attityder kan i viss man andras m@tp av fortbildning, men den férsta
gnistan for  sprakbadsundervisningen maste finnass héiraren  sjalv.
Sprakbadsprinciperna skall vara lika bindande fiar kirare och de bor foljas for att

sprakbad skall ha den onskade effekten pa studemasdsprakkunskaper.

Arbetsgrupp

Sprékbadet vid enheten ar i sin bdrjan och behdsgstematisk uppfoljning.
Uppfdljningen kan goras internt genom en arbetsgrufirbetsgruppen bestar av
representanter for de olika parterna som berors spvakbadsundervisningen.
Arbetsgruppen diskuterar och utvecklar sprakbaiteénheten och kontaktar vid behov

flersprakighetsexperter for att fa svar pa olikegyr kring sprakbad och sprakinlarning.

Materialbank

Kursbdckerna ar inte det enda kursmaterialet sowérats under sprakbadskurserna.
Lararna upplevde att det var svart att hitta matersom passar for

sprakbadsundervisning och som ar skrivet pa spdidpadket. Enheten bor darfor
uppmuntra personalen att pa ett mera systematittkéamla in kursmaterial for de olika
sprakbadskurserna aven utanfor de egna speciatisernradena. De olika texterna,
videorna, de nyttiga webblankarna osv. kan samtas €én materialbank som kan

utnyttjas i sprakbadsundervisningen. Aven évnirsgan fungerat bra bade innehallsligt

och sprakligt kan samlas in i materialbanken.

Samordning med andra projekt

Sprakbad skall vara en del av enhetens vardagabDséledes viktigt att lararna och
administrationen kommer ihag sprakbadet da nyaekrqgjlaneras vid enheten. Under
varen 2003 arbetade enheten med olika modulerlikér kurser grupperades till storre
helheter. Enhetens sprakstrategi planerades utesymiill det andra projektet, trots att
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sprakbad kommer att ordnas aven under de kurserasdnas i moduler. Tydligare

samordning med andra projekt behovs vid enheten.

Undervisningsschema

Enheten fattade ett beslut om att sprakbad ordonas2b % av kurserna. Nasta steg ar
att definiera vilka kurser som ordnas som sprakiiu varfor. Kurserna skall spridas
over hela studietiden och man maste ta hansyn hiitdana mojligheter till
sprakinlarning de olika kurserna ger. Samtidigt temdman analysera vilka larare som
kan ge sprakbadsundervisning och hurdant matestal finns tillgangligt for de olika
kurserna. En viktig aspekt ar ocksa att analyserékorserna far stod fran andra kurser
som ordnas pa modersmalet sa att terminlarningen rsiturligt pa bada spraken. En
langsiktig plan som inte baserar sig enbart pa kimamiska fragorna underlattar

planeringen av sprakbad for lararna och studeranden

Sprakbad for de bada sprakgrupperna

I min avhandling har jag koncentrerat mig pa denskeprakiga sprakbadskurserna,
men enheten skall fasta speciell uppmarksamhetdeid finsksprakiga sprakbadet
eftersom de svensksprakiga studerandena &r i rehovid enheten. De bada
sprakgrupperna skall fa jamlik behandling nar détleg stod fran lararna och

kurskamraterna under en sprakbadskurs. Noggramenit@ behovs saledes kring det
finsksprakiga sprakbadet sa att de svensksprakigkermndena inte gléms bort under

kurser som undervisas pa finska.

Information till studerandena

Undervisningsscheman och principerna for facksgéleprakbad skall inte utarbetas
enbart for lararnas och administrationens behom staderandena skall ha tillgang till
information om sprakbad. Enhetens personal skddirimera studerandena genast i
bérjan av studierna om vad sprakbad ar och om \etdirthebar for studerandena.
Information om arbetsmetoderna ger studeranderidaeare bild av det som forvantas
av dem. Samtidigt skall man ocksa fundera pa hur kam minska studerandenas oro

infor sprakbadet, t.ex. genom att beratta att $@dkinte kraver fullstandiga
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sprakkunskaper i bérjan av studierna och att studiema kan diskutera med lararna om

de upplever svarigheter i sprakbadet.

7.2 Vidareutveckling av det praktiska genomforandddissrummet

| det har avsnittet presenterar jag kortfattat lilkeaaspekter som boér utvecklas vidare i
det praktiska genomforandet av facksprakligt spaélkb undervisningen. Sprakbads-
undervisning kan visserligen ordnas pa flera oligatt beroende pa lararens
undervisningsstil, men jag presenterar har nagmsaaha idéer som kom fram under de
tva observerade svensksprakiga pilotkurserna. @statbristerna i de sprakbadskurser
som ordnades varen 2003 var att sprakinlarningenimegrerades tillrackligt mycket i

amnesundervisningen.

Val av kursmaterial

Lararna bor ta hansyn till meningsfullt materiadaa i planeringsskedet. Det innebér att
lararna skall se till att s& stor del som mojligt andervisningsmaterialet ar pa
undervisningsspraket. Materialet skall anvandasimgsfullt i olika 6vningar pa sa satt
att studerandena har mojlighet att bekanta sig maigrialet och arbeta med det sa att
de lar sig bade textforstaelse och horforstaelbetwar olika strategier for att klara av

de situationer da de inte forstar alla ord.

Val av meningsfulla dvningar

Under de observerade kurserna spelade Oversattamgalltfor stor roll bland
ovningarna, fastan studerandena bor uppmuntraattitinvanda endast ett sprak och
inte stddja sig pa Oversattning nar de arbetar mathnesinnehallet.
Oversattningsuppgifterna tog uppmarksamhet ochfrfid innehallet. Rollspel och
andra ovningar som uppmuntrar till dkta kommuniati liknande situationer som
studerandena senare moter i arbetslivet ger studiena mojlighet att producera sprak

utan att ga via forstaspraket.
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Sprakliga mal

Sprakbadskurserna var en ny upplevelse for de whisete lararna och bristen pa
erfarenhet var troligtvis anledningen till att léra inte sadg andra mojliga sprakliga mal
for kurserna an den fackspecifika terminologin. €tationerna visade dock att kursen
Tag var ypperlig for att utvidga studerandenas sprékkaper med Ovningar som
betonar olika tidsuttryck, t.ex. siffror, datum oclika fraser som uttrycker tid. Kursen
Tur gav mojligheter att diskutera bl.a. nationalitetsarex. skillnaden mellan orden
Frankrike, franskoch fransman Under kursen kunde studerandena aven ha panmnts o
olika forflyttningsverb i svenskan. Liknande spigkl mal skall stallas upp redan i
planeringsskedet och lararen skall fundera pa @anisom ovar infér dessa mal och

planera hur inlarningen forstarks med hjalp av h@akitiv och negativ aterkoppling.

Tydliga regler for sprakanvandningen i klassrummet

De flesta av studerandena visade intresse for ratbnmla undervisningsspraket i
klassrummet och kritiserade lararna for att inteuppmuntrat till sprakanvandning i
klassrummet eller sig sjalva for att inte ha vagatinitiativ till att anvanda sprak.
Lararen bor saledes ha strangare och tydligareerefr att uppmuntra till
andraspraksanvandning i undervisningen. Specifhitnitiden da studerandena har valt
att studera vid enheten och fatt information onékpad kan lararen mera tydligt krava
att studerandena anvander sprakbadsspraket maringsfika situationer som fordrar
mera &an enskilda ord av studerandena. Anvandnirgenmodersmalet bor inte
uppmuntras i nagon situation och i vissa situatidia® det vara motiverat att krava att
studerandena inte anvander sitt modersmal utamdevaindervisningsspraket. Nagot

definitivt forbud att anvanda modersmalet i klagsmet behovs dock inte.

En sjalvklarhet i sprakbad ar att lararen sjaheirgod spraklig modell och inte byter

sprak under kursens gang.

Klassrumsorganisation
Observationerna under varen 2003 visade att fanielgarna och 6vningslektionerna
under sprakbadskurserna skall vara val struktueeféad att undvika forvirring bland

studerandena. En tydlig klassrumsorganisation ianelcksa att lararen skall forsoka
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sammansvetsa de tva sprakgrupperna sa att batilkafanycket uppmarksamhet under
sprakbadskursen och likadana mojligheter till irddisimlarning. Under de forsta

sprakbadskurserna kan det ocksa vara skal atefatgdligare styr hur smagrupperna
och arbetsparen viljs, eftersom studerandena werkadvissa svarigheter att vaga ta
initiativ och arbeta med nagon ur den andra sptgkmen om lararen inte medvetet

kravde eller uppmuntrade till det.

Narmiljons roll i undervisningen

Redan i planeringsskedet kan lararen ta hansyné&iiljons roll i undervisningen. |
sprakbad uppmuntras lararna att integrera narmiljorundervisningen sa att
studerandena ser att spraket anvands aven utal#ésrikmmets vaggar och sa att
studerandena far tillgang till autentiskt muntligich skriftigt material pa
undervisningsspraket. Jakobstads balanserade &kégipet ger mangsidiga mojligheter
att utnyttja de bada spraken i undervisningen mfav gastforelasare och besok.
Bestken kan ordnas av lararen, men ansvaret fka biésok kan ocksa Gverlatas till

studerandena.
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8 EN SPECIFICERAD MODELL FOR SPRAKSTRATEGI

| avsnitt 3.3 presenterade jag en sprakstrategithé@ie skolor som baserar sig pa
modeller och teorier av framst Rubin (1984), Hau(fe987) och Buss (2003) (se figur
4). Modellen bestar av fyra faseral av sprakstrategi, planering av sprakstrategin,
genomforande av sprakstrategin i undervisningech vidareutvecklande av
sprakstrategin | kapitlen 4—7 har jag diskuterat dessa olikeefastgaende fran ett
praktiskt exempel pa det sprakstrategiarbete samrgérdes vid enheten i Jakobstad
varen 2003. Modellen visade sig fungera bra fobastkriva, strukturera och analysera
det sprakstrategiarbete som gjordes vid enheted. hj#dp av modellen var det mojligt
att analysera alla de fyra olika faserna i stratdgitet. Vidareutvecklingen av strategin

utgjordes i det héar skedet av olika forslag tilf Btrategin kan utvecklas.

Den teoribaserade strategimodellen kan anvéndaatfdseskriva och strukturera det
praktiska arbetet. | det har kapitlet valjer jag amalysera modellen utgaende fran
empirin. Jag diskuterar om de praktiska erfaremhaterid enheten i Jakobstad ger
anledning till att finjustera modellen eller om neldn som sadan kan anses vara
tillfredsstallande for att beskriva sprakstratelggae vid hogskolor. Jag gor detta genom
att ga igenom de olika faserna och kontrollerar omodellen tacker alla de

diskussionsomraden som vacktes av strategiarbéaibbstad.

Val av strateqgi

Spréakstrategimodellen tar upp tre olika aspekten stiskuteras i den forsta fasen:
identifikation av problemet/mélet med strateginalgs av den nuvarande situationen
ochfdrslag till arbetsmetod for skolaiWid strategiarbetet i Jakobstad kunde alla dessa
tre delar identifieras och beskrivas. Ingen av kigpea var saledes overflodig. Haugen
(1987) konstaterar att sprakplanering ofta borfaett problem upptéacks. | min modell
har jag utgatt fran att ett problem har upptéckts att det behdéver identifieras. Arbetet
vid enheten i Jakobstad visade att det kan behémagttre impuls innan problemet
upptacks. Den yttre impulsen som behévdes i Jadbgir hotet mot de tvasprakiga

enheterna (se Nylund 2000). Impulsen for att pkanetler modifiera skolans
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sprakstrategi kan aven komma inifran, t.ex. vi@afdiringar inom personalen. Det géller
att komma ihag de yttre och/eller inre impulser@a $trategiarbetet under hela
strategiprocessen. | Jakobstad hade personalent g&@myttre impulsen for strategin
och koncentrerade sig pa de inre impulserna sondrderframst de ekonomiska
fragorna. Da personalen pamindes om den forstae ytimpulsen blev

sprakstrategidiskussionerna mangsidigare och tdggeb&ansyn till det omgivande
samhallet. | sprakstrategiprocessen ar det saledemt att identifiera bade de

eventuella yttre och de eventuella inre impulseiirasprakstrategiarbetet. Detta bor

synas aven i strategimodellen.

Analysen av den davarande situationen vid enhezanrgférdes genom att jag deltog i
undervisningen samt diskuterade med lararna oaesindena. For att fa en klar bild
av situationen i skolan behtvdes &ven en analyBuavman hade kommit till den
situation som enheten befann sig i. Hotet mot dsprékiga enheterna hade lett till att
enheten hade testat olika strategier redan foresfmékligt sprakbad. Dessa strategier
var eventuellt inte s& medvetna hos de involveratiede raknades som egentliga
strategier och darfor fick de inte heller s3 myckppmarksamhet som kan anses vara
nodvandigt. Istallet for att utveckla de tidigategegierna i den nya situationen ersattes
de med nya strategier. Sprakstrategimodellen k&uas kompletteras med en punkt
som betonar vikten av att identifiera de tidigapea&strategierna vid skolan, bade de
medvetna och de icke-medvetna strategierna. Gertbika medvetenheten kring de
tidigare strategierna minskar man risken att sararbate maste géras pa nytt och man
kan lattare identifiera de aspekter som fungerade dller daligt vid de tidigare

strategierna.

| strategimodellen ar den sista punkten i den &fasen att ge forslag till arbetsmetod i
skolan. Tidigare undersdkningar inom omradet odetiskt stod rekommenderas i
litteraturen och dessa bor synas tydligare avemimodell. Jag har tagit upp punkten i
fas 2, i planeringen, men det ar motiverat att @ yunkten &aven i fas 1.

Sprakstrategiarbetet vid enheten i Jakobstad visaddigen att forslaget om sprakbad
godtogs utan att enheten internt hade en klaraildad sprakbad innebar. Detta kom

fram under varen 2003 da det visade sig att enbgtensonal inte visste att man i
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sprakbad haller fast vid ett sprak och inte blargfadék i undervisningen. Redan nar
sprakbadet valdes som strategi borde enheten hdilkde grundlaggande principerna i
det. Skolan skall ha en klar bild av vad forslaigeebar dven om det ar friga om ett
forslag som senare planeras noggrannare. For det@amal ar det bra att ha en eller
flera personer som bekantar sig med de existerémoi@erna och strategierna och
analyserar dem utgdende fran den situation somaskibéfinner sig i och darefter
informerar de andra. | sprakstrategimodellen kam re@ledes tillagga ytterligare en

punkt: val av strategiansvarig.

Utgaende fran empirin kan den forsta fasem,av sprakstrategisaledes kompletteras
med féljande punkteranalys av deyttre eller inre impulserna for foérandring, kritisk
analys av de olika mojliga sprakstrategierna meadsya till situationen i skolasamt
val av strategiansvarigPunktenanalys av den nuvarande situationedifieras sa att
den ocksa innebar en analys av de eventuella taligprékstrategierna och deras
styrkor och svagheter. (Se figur 7.)

Planering av sprakstrategin

Spréakstrategimodellen tar upp foljande aspektelangringsfasenteoretiskt stod ur
tidigare undersokningar, resurser for strategin, gmelimindra principerna for
strategin, analys av de eventuella resultaten/dmeiella problemesamtmobilisering

av lararkaren, administrationen och studerandeiad enheten i Jakobstad var det
mojligt att identifiera alla dessa aspekter i plamgen och det kan saledes konstateras

att alla dessa omraden behovs i planeringsfasen.

Arbetet vid enheten i Jakobstad visade dock payeligtbrist i modellen. Det som
modellen inte tar upp ar motivering av lararkareh studerandena i de strategier som
inte ar resultat av lararnas eller studerandenaa ggtiativ. Aspekten om mobilisering
hanvisar till det praktiska arbetet, t.ex. att Besha vem som skall undervisa i
facksprakligt sprakbad och varfér. Det som visaidevara ytterst viktigt under hela
strategiarbetet var motivationen att ordna ett éwagde facksprakligt sprakbad.

Facksprakligt sprakbad motiverades framst utgadndle hotet mot de tvasprakiga
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enheterna, ekonomisk olénsamhet i att ha sma uisd@rgsgrupper, studerandenas
behov av sprakkunskaper och enhetens flersprakipage. Fackamneslararna
accepterade dessa motiveringar som anledning till agbeta med facksprakligt
sprakbad, men det rackte inte till att motivera deftersom de upplevde att
facksprakligt sprakbad kan hota studerandenas gheéfiér till innehallsinlarning (se
aven Snow 1997: 301-302). Att battre identifierh owtivera mervardet for lararkaren
och studerandena ar nddvandigt for att strategali gpplevas som meningsfull for alla
som deltar i strategiarbetet. Vid enheten i Jalaabbbrde man exempelvis tydligare ha
koncentrerat sig pa de positiva effekterna av fadddigt sprakbad, pa studerandenas
amneskunskaper och pa behovet av mangsidiga smsidoer i yrkeslivet.

Sprakstrategiarbetet vid enheten i Jakobstad vissksa att dven en del av de

existerande punkterna i planeringsfasen bor fiejast och fortydligas. En sadan punkt

ar resurserna for strategin. Diskussionerna videtarhi Jakobstad koncentrerade sig
mycket kring bristerna i resurserna, vilket ar miagtida de ses som motgangar nar det
galler att forverkliga strategin. Diskussionen aesurserna skall sdledes innefatta bade
de resurser som skolan har och de resurser somssdRiskussionen bor galla bade de
materiella och de manskliga resurserna. Det raddmk inte enbart med att man

konstaterar vilka resurser som finns vid skolamutean bor aven analysera den basta
anvandningen av resurserna. Aven olika satt attggd de bristande resurserna bor
identifieras. Diskussionerna leder till en plan ddn konstaterar resurserna och de
eventuella bristerna i dem, bestammer hur man d&sinder resurserna och hur man

kan minska de eventuella bristernas roll i stratdagtet.

Punkten om de preliminara principerna for strategin hog grad beroende av vilken
typ av strategi skolan har valt och vilka teoredisbitgdngspunkter strategin har.
Spréakstrategimodellen kan darfor inte ta hansyrallih majliga principer som de olika
strategierna har. Modellen kan dock finjusterasts&le preliminara principerna skall
svara atminstone pa féljande fragor: Vilka sprakdals? Vem anvander vilket sprak,
nar och med vem? Hur anvands sprak och varfor? aDésgor ger en viktig

utgdngspunkt for planeringen och hjalper skolan id&ntifiera de preliminara
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principerna. | samband med de preliminara principdimns det skal att diskutera aven

de icke-motiverade deltagarna och deras roll tesgia.

Utgaende fran empirin kan den andra fasplanering av sprakstrateginsaledes
kompletteras med punktementifikation av mervardet med strategin for dekal
deltagarna.Punkternaesurserna for sprakstrategimch de preliminara principerna for
strategin fortydligas. Resurserna innebar en analys av desktiga och materiella
resurserna samt bristerna pa dem. Diskussioneq keisurserna leder till en plan for
effektiv anvandning av dem och till en plan forkalisatt att kringgd de eventuella
bristerna. Principerna skall atminstone svara pdavgrundlaggande fragor om spraken

och deras roll i skolan (se figur 7).

Genomférande av sprakstrategin i undervisningen

Strategimodellen i figur 4 tar upp féljande punkieden tredje fasenplanering av
undervisning enligt de valda principerna, underuignenligt de valda principernach
utvardering av strategin i undervisningeviid enheten i Jakobstad kunde alla tre delar
identifieras och deras nodvandighet kan saledestatmras. Det kan dock konstateras
att speciellt planeringen av undervisningen videzeh i Jakobstad inte uppfyllde alla
de punkter som behtvs for att fa strategin att ésagbra i undervisningen.
Sprakstrategimodellen ar tankt som en allman mosieth kan anvandas for olika
strategier och darfor kan den inte modifieras enkatigt de behov som finns vid
enheten i Jakobstad. Modellen kan dock modifierad tanke pa allmanna rad som gar

att genomféra i olika strategier.

Planeringen av undervisningen enligt de valda ejratna kraver att man planerar
undervisningen mangsidigt och tar hansyn till oli#elomraden i undervisningen.
Modellen kan saledes modifieras sa att planerimyemndervisningen innebar planering
av saval sprakliga, innehallsliga som kulturelld fdé& undervisningen. | det har skedet
ar det viktigt att &ven planera hurdant materidd bardana arbetsmetoder som anvéands.

| borjan av en ny strategi ar det skal att redahaneringsfasen klargéra de sprakliga
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rollerna i klassrummet sa att de ar klara for détagare. Den omgivande miljons roll i

undervisningen skall ocksa planeras.

Utvarderingen av strategin i undervisningen boebira utvardering av studerandenas
upplevelser av sprak i undervisningen, samt nafwit analys av sprakkunskaper och
innehallskunskaper enligt de mal som stélldes Gppifidervisningen i planeringsfasen.
Pa samma satt skall man utvardera dven de andektaspa som planerades innan
undervisningen boérjade. Man skall analysera om mnadé¢ och arbetssatten var
meningsfulla och fungerande och om néarmiljéns sghtes i undervisningen. Lararens
upplevelser av sprak och undervisning enligt delavgrinciperna bor ocksa kartlaggas

for att strategin skall kunna utvecklas vidare.

Utgaende fran empirin kan den slutsatsen drasemtttabdje fasegenomférande av
sprakstrategin i undervisningente behdver kompletteras med ytterligare punktem

punkterna om planering och utvardering av undeinig@m bor modifieras sa att de
tydligare visar pa olika aspekter som bor hallasitanke vid planeringen och

utvarderingen (se figur 7).
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1) Val av sprakstrategi

yttre eller inre impuls for forandring

identifikation av problemet / malet med strategin

analys av den nuvarande situationen och analye &digare
sprakstrategierna (medvetna/icke-medvetna)

kritisk analys av olika mojliga sprékstrategier nechsyn till
situationen i skolan i fraga

val av strategiansvarig/-a

forslag till arbetsmetod for skolan

\

2) Planering av sprakstrategin

identifikation av mervardet med strategin for oldeltagare
teoretiskt stod ur tidigare undersékningar

analys awmanskliga och materiella tillgdngar och brister
o plan for effektiv anvandning av resurserna

o plan for att kringga bristerna i resurserna

de preliminara principerna for strategin

0 avvem, nar, var, hur, varfor anvands ett vissilepr
analys av de eventuella resultaten/de eventuadlalgmen
mobilisering av lararkaren, administrationen, staddena

3) Genomférande av sprakstrategin i undervisningen

planering av undervisning enligt de valda princiger

o material, miljé, undervisningsmetoder, sprakligkero

o sprakliga, innehallsliga och kulturella mal
undervisning enligt de valda principerna
utvérdering av strategin i undervisningen

o studerandenas upplevelser av sprak, sprakkunskaper

innehallskunskaper
o material och miljo
0 arbetssatt
0 lararens upplevelser av sprak och undervisning

‘0

‘llll

v

*
*

|

Den teoretiska

Strategin medfor
nya fragor som
maste fa svad>
Tillbaka till

fas 1

planeringen ar
otillracklig >
Tillbaka till

fas 2

‘llllllllllllllllllll

Det praktiska
genomférandet ar
otillrackligt >
Tillbaka till fas 3

4) Vidareutvecklande av sprakstrategin
«  kontinuerlig utvardering

fortbildning av lararna
samarbetsforum osv.

<
Figur 7.

En specificerad modell for sprakplanering (jfr figui avsnitt 3.3.
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Sammanfattning

Sprakstrategimodellen i figur 4 visade sig vara fthgerande hjalpmedel vid
analyserandet och struktureringen av det arbete gjordes vid enheten i Jakobstad
kring sprakstrategi varen 2003. En prévning av riedeutgdende fran empirin visar
dock att strategimodellen kan utvecklas vidare métp av de praktiska erfarenheterna
av den. For att utveckla strategimodellen ytterkghtr den testas pa olika skolnivaer
som planerar och tillampar olika sprakstrategien. fBrsta specificerad version av
sprakstrategimodellen presenteras i figur 7. Deecifiperade modellen innehaller
modifieringar framst i de tva forsta fasernal av sprakstrategoch planering av
sprakstrategin. Modifieringarna i dessa faser visar att forberedarmtbete innan
strategin testas i undervisningen ar ytterst viktigh utgor utgangspunkten for hela
arbetet. Vid sprakstraregiarbete ar det saleddsagtkfiista speciell uppmarksamhet vid
de tva forsta faserna.

De teoretiska och empiriska ronen kring spraksgratbetet i Jakobstad visar att
Haugens (1987) modell for sprakplanering ar en thtmatgangspunkt och kan

specificeras sa att den géller aven sprakplangséngnikroniva, i det har fallet vid

hogskolor. Modellen kan anvandas for skolornasksprategiarbete anda fran daghem
till vuxenutbildning. Min modellutveckling har mdiit en specificering av Haugens
ursprungliga och mycket enkla modell. Denna ursgliga enkelhet hér samman med
en hog generaliseringsniva och generaliseringsfgamén langre gangen specificering
minskar naturligtvis den generella giltigheten &eemden har sitt eget berattigande i en

konkret tillampning som i mitt fall.
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9 FACKSPRAKLIGT SPRAKBAD SOM SPRAKSTRATEGI VID ENHETEN |
JAKOBSTAD: RESULTAT OCH DISKUSSION

Huvudsyftet i min avhandling har varit att beskrivaoch analysera
sprékplaneringsprocessen vid Mellersta Osterbottgriseshogskola, enheten i
Jakobstad. For att kunna gora det har jag haftdeldyften. Det forsta har varit att
utgdende fran teorier och forskningsresultat ktidggt fullstandigt sprakbad utveckla
principer for facksprakligt sprakbad som kan ana@ndsom sprakstrategi i
fackamnesstudier vid hogskolor. Det andra har vatit utgdende fran teorier om
sprakplanering utveckla en modell for sprakstratdmitet pa olika skolnivaer, i mitt
arbete speciellt for sprakstrategiarbete vid eresnkigskola. | avsnitten 2.3.1.2 och 3.3
har jag utvecklat de teoretiskt baserade principefir facksprakligt sprakbad och

modellen for sprakstrategiarbetet.

Den forsta forskningsfragan for att analysera stiarbetet vid enheten var fragan om
varfor enheten behover sprakplanering. | kapitbb#jag med hjalp av dokument och
diskussioner med enhetens projektkoordinator samlahformation om de tidigare

faserna i enhetens arbete kring den tvasprakig&ruistiingen. Resultatet av detta

sammanfattande arbete presenterar jag i tabla 9.

VAL AV SPRAKSTRATEGI
Modellen Enheten i Jakobstad
Yttre impuls Hotet mot tvasprakiga enheter
Inre impuls Ekonomi och tidseffektivitet
Lockande utbildning
Analys av den nuvarande | samarbete med Vasa universitet, genom:
situationen » Klassrumobservationer

« Kartlaggning

* Diskussioner
Som slutsats konstaterades att tvasprakig undémgissprakligt
blandade grupper ar ekonomiskt l6nsam men upplawsasbetsam
och tidsméassigt ineffektiv av lararna. Forskarendtaterade att den
inte ger mojlighet till effektiv sprakinlarning.

Kritisk analys av méjliga Interna diskussioner och kontakt till olika univiegssom arbetar med

sprakstrategier tvasprakighet, intresse for tidigt fullstandigt &ivad.

Val av strategiansvarig Enheten anstaller en ptkjeidinator pa deltid, &ven utomstaende
aktionsforskare har en viktig roll

Forslag till arbetsmetod Facksprakligt sprakbad

Tabla 9.  Val av sprakstrategi vid enheten i Jakobstacgiv&003.
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Anledningen till att det behévdes sprakplanerind e&nheten i Jakobstad var att den
davarande, delvis omedvetna, strategin var ineffakied tanke pa tidsanvandningen
och sprakinlarningen. Tvasprakig undervisning beleSvdock for att visa pa nyttan
med tvasprakiga enheter, for att kunna ha ekondrféslsamma undervisningsgrupper
och for att kunna locka studerande till enheterheien hade inte nagon klart ansvarig
for strategin bland personalen, utan strategiarbedebttes i bdrjan av den
deltidsanstallda projektkoordinatorn och av aktforskaren. Facksprakligt sprakbad
foreslogs av sakkunniga inom omradet tidigt fulsligt sprakbad som en mojlig

l6sning pa enhetens problem med den tvasprakigervisdingen.

Min foljande forskningsfraga gallde analysen av \é@wren, administrationen och jag
sjalv som aktionsforskare i projektet tog upp saktiga aspekter vid planeringen av
facksprakligt sprékbad vid enheten. | tabla 10 sanfattar jag de centrala aspekterna

vid planeringen.

Under varen 2003 var tanken pa facksprakligt smdkimnu ny for lararna och de hade
inte hunnit testa facksprakligt sprakbad i sin umidaing eller reflektera 6ver sin
undervisning med hjalp av de nya impulserna. Detexeentuellt darfor som lararna
lyfte upp flera av de negativa aspekterna med fadkiigt sprakbad och diskuterade
bristerna pa tid for planering, bristen pa aktiveh csprakkunniga studerande samt
bristen pa svensksprakigt material. Aktionsforskangpplevde att de viktigaste
resurserna dock fanns vid enheten i form av erptéksy lararkar och av studerande ur
bada sprakgrupperna. Ur forskarens synvinkel wametle storsta problemen bristen pa
fortbildning dar man skulle ha kunnat ta upp modeeorier for sprakinlarning for att
kunna locka lararna att se pa sin undervisning meddgon och fa dem att upptacka

majligheter till sprakinlarning aven i anknytninij fackamnesundervisning.
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PLANERING AV SPRAKSTRATEGI

Modellen Enheten i Jakobstad
Identifikation av mervéardet « Bibehalla tvasprakigheten vid enheten
« Forbattrade mojligheter pa arbetsmarknaden gendpitibade
sprakkunskaper
« Ekonomisk Iénsamhet
Teoretiskt stod Kunskaper om tidigt och sent spaglkgenom aktionsforskaren
Analys av tillgangar och brister Tillgangar:
pa tillgangar  Tvasprakig personal

« Studerande ur bada sprakgrupperna

 Positivt instélld ledning

« Mojlighet att anlita forskare och projektkoordinato
Brister:

 Begransad tid for planering av sprakbad

» Bristen pa fortbildning

 Enligt vissa larare: de eventuella negativa atétya hos

studerandena
» Varierande sprakkunskaper hos studerandena
« Bristen pa svensksprakigt kursmaterial

Planerna for att utnyttja resurser « Studerandenas samarbete 6ver sprakgransen uppdastra

och kringgd bristerna « Stodkurser i det andra inhemska spraket underrdeafo
sprakbadskurserna diskuterades

 Sprakbad vid enheten paborjas for forstaarsstuderhéisten
2003 for att ge mera tid for planering

« Aktionsforskaren skotte en del av fortbildningemge
gruppdiskussioner och diskussioner med de ensléhdana

Principerna for strategin Sprakliga principer
Metodologiska principer
Administrativa principer

Analys av resultaten/problemen

Mobilisering Lararna:

« | det forsta skedet mobiliserades enbart larareamwilliga att
testa facksprakligt sprakbad sa att deras posifiypdevelser
skulle uppmuntra och mobilisera de andra lararna

Studerandena:

« | det forsta skedet enbart studerandena i pilodnes som inte
senare horde till den egentliga malgruppen. Madriligy via
information i borjan av pilotkurserna

Tabld 10. Planering av sprakstrategin vid enheten i Jakobsiaeh 2003.

Lararkaren, koordinatorn, enhetschefen och forskaliskuterade fram principer for
facksprakligt sprakbad vid enheten. Forskarensvanllcentral i att ge teoretiskt stod for
facksprakligt sprakbad och via teorin motivera gagrinciperna skulle se ut s& som de
gjorde. Under varen 2003 hade lararna mojlighet mverka utformningen av
principerna men det slutgiltiga beslutet fattadesrhetschefen. Facksprakligt sprakbad
innefattar bade sprakliga och metodologiska priecgamt en rad administrativa beslut.

Ett forsta led i mobiliseringen av lararna var e positivt installda larare testade
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sprakbad i sina tvasprakiga undervisningsgrupparnreinder varen 2003. Den positiva
installningen hos lararna var viktig for att fa jties upplevelser av sprakbad for bade

lararna och studerandena.

For att minska arbetsbordan for lararna fattadedeslut att facksprakligt sprakbad
skulle i forsta hand gélla de studerande som patiérgina studier hosten 2003. De
studerande som redan fanns vid enheten var séiegeden egentliga malgruppen for
arbetet. Studerandena i pilotgrupperna mobiliseragenom att aktionsforskaren
beréattade om projektet i borjan av kursen och samtkena fick berdtta om sina
forvantningar genom att svara pa ett frageformuBiraren pa frageformularet gav
ocksd svar pa min fjarde forskningsfraga i avhamgih som gallde studerandenas

forvantningar pa sprakbad.

De finsksprakiga studerandena berattade att dedith sig i svenska vid sidan om att ta
till sig amnesinnehallet men en viss oro Gver irdtlisimlarningen rapporterades av en
del av studerandena. Studerandena ville framstujpa sina muntliga fardigheter i
svenska och betonade kommunikation. De ville odksa sig kursens termilogi pa
svenska. | sina svar konstaterade studerandedatatar viktigt att ta vara pa den unika
mojligheten att lara sig svenska och att sprakétobe for det framtida yrket och
umganget pa en tvasprakig ort. Den egna aktivitiesprakinlarningen bestod framst
I att tvinga sig att anvanda svenska i muntlig kamikation med kurskamraterna och i
att skriva ordlistor och 6versétta texter. Avensslensksprakiga studerandena ville lara
sig facksprak under kursen men hoppades pa ait it skulle fa en for stor andel av
kursens innehdll. Den egna aktiviteten for att laigq facksprak bestod i att lasa

facksprakliga texter och i att kommunicera med kansraterna under kursen.

Det praktiska genomforandet av facksprakligt spaékibundervisningen kom att utgéra
en viktig del av avhandlingens innehall. | forskgsfragorna (3 och 5) tog jag upp
planeringen, genomforandet och utvarderandet a&kbpd vid enheten i Jakobstad

2003. | den modifierade strategimodellen tas daspakter ocksa upp (se tabla 11).
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GENOMFORANDE AV SPRAKSTRATEGIN | UNDERVISNINGEN

Modellen Enheten i Jakobstad

Planering av undervisningen Lararna i pilotkursgriemerade kurserna sjalva med tillgang till stod
fran aktionsforskaren. Forskaren betonade viktespasklig planering
vid sidan om den innehallsliga planeringen

Undervisning Tva pilotkurser pa svenska, tva pakia
Aktionsforskaren med som dokumentatér och som &otraren
Utvéardering e Léararna:

0 Undervisningen var krdvande med tanke pa bade
planeringen och genomférandet, men studeranderedida
sig bra i undervisningen . Lararna var dverraskade att
de flesta av studerandena valde att anvanda svenska
Lararna ansag att erfarenhet i flera sprakbadskgese
dem mera sjalvséakerhet som sprakbadslarare.

 Studerandena:

o Asikterna om sprékbad var varierande men éverlag
positiva.

» Forskarens helhetsanalys:

o Pilotkurserna var ett forsta steg mot facksprakligt
sprakbad, men spréklig planering infor kursen bor
uppmarksammas ytterligare och studerandena bor
uppmuntras till att producera andrasprak underegurs

Tabla 11. Genomférande av facksprakligt sprakbad i undemaipem vid enheten i
Jakobstad varen 2003.

Pilotkurserna planerades till storsta delen avriérasjélva trots att aktionsforskaren
foreslog gemensam planering for att pa satt kongranden bortfallna fortbildningen.

Aktionsforskaren samlade t.ex. ihop material om dem sprakliga planeringen kan ga
till i tidigt fullstandigt sprakbad och var forbel@ pa att diskutera t.ex. hur terminologin
tangeras och vilken roll aterkopplingen har i uniaringen. Forskaren betonade vikten
av den sprakliga planeringen vid sidan om den ialtgliga. Bristen pA gemensamma
motestider hindrade dock den gemensamma planeriogfeplaneringen kom att ligga

pa lararnas eget ansvar. Detta resulterade i atsjpiékliga planeringen som ar central i
sprakbad inte blev lika uppmarksammad som den bdeblivit for att skilja

facksprakligt sprakbad fran en mera traditionetlemvisning via andraspraket.

Facksprakligt spradkbad testades av tre av enhetérme i fyra tvasprakiga
undervisningsgrupper. | min avhandling har jag konerat mig pa de tva
pilotkurserna som undervisades pa svenska. | alinged har jag framst studerat

undervisningen ur lararens synvinkel och sett ham klarar av att halla fast vid ett
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sprak i undervisningen, hur han anpassar innehatletspraket till de finsksprakiga

studerandena och hur han uppmuntrar till anvandavngyenska.

Enligt lararna var facksprakligt sprakbad arbetsared tanke pa den 6kade planeringen
och med tanke pa att de i undervisningen oftawangna att fundera pa alternativa satt
att uttrycka information. Under kursé&ur hade man inte heller hunnit ga igenom sa
mycket av laroboken som tidigare. Studerandena tadk lart sig innehallet i kurserna

och lararna var positivt 6verraskade over hur myatederandena anvande svenska.
Ingen av lararna upplevde sig annu vara sprakbaadslénen medgav att erfarenhet kan

gora planeringen och genomférandet av fackspragtigikbad lattare.

Studerandena hade varierande &asikter om hur bréakismpiet hade lyckats under
pilotkurserna. En klar majoritet av de finsksprakigfuderandena ville delta i sprakbad
igen, eventuellt med vissa andringar. Anledningall ftt vilja delta i
sprakbadsundervisningen var enligt studerandendigégien att lara sig sprak och
fackterminologi, utmaningen i undervisningen ocla ingkantskaper éver sprakgransen.
Studerandena hade olika uppfattningar om den egrékislarningen under kursen. En
majoritet av studerandena hade lart sig sprak @lierinstone sankt troskeln for att
anvanda spraket i kommunikation. Studerandena néroftd fackterminologin som ett
viktigt omrade i de sprakfardigheter som de hada épp under kursen. Studerandenas
egen aktivitet nar det galler att lara sig svenskaer kursen har framst bestatt i att lasa
kurslitteratur p& svenska och férsoka anvanda &eenkommunikation. Oversattning

och arbete med ordlistor kom ocksa upp.

De svensksprékiga studerandenas &sikter om spraidrantksa varierande. Asikterna
skilide sig mellan de tva kurserna. Studerandenas gisade att i den grupp dar
studerandena arbetade i sprakligt blandade smagrupgh fick kommunicera péa
svenska och hjalpa varandra med spraket var de slesraikiga nojda med
undervisningen. | den grupp daremot dar klassrupeser inte naturligt stodde
samarbetet mellan de finsksprakiga och svenskgmalstuderandena upplevde
studerandena att sprakbadet inte hade varit ly¢ldg. bada grupperna ansag dock de

svensksprakiga studerandena att de hade kunnatahjal finsksprakiga med spraket.
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Det vanligaste sattet att hjalpa var att diskuteich oversatta ord. Aven de
svensksprakiga studerandena ville delta i spraidpa eftersom de ansag att sprakbad
ar utmanande i positiv bemarkelse, det ar roligt lata kanna de finsksprakiga
studerandena och det &r ett bra satt att lara &itg Isitt modersmal och det andra

inhemska spraket.

De svensksprakiga studerandena var ense om atindsar anvanda enbart svenska och
se till att studerandena arbetar over sprakgrariderfinsksprakiga studerandena hade
dock varierande asikter om sprakanvandningen. Eradetuderandena ansag att det
var bra att lararen anvande svenska och att hamumpade ocksa studerandena att
anvanda det, medan andra 6nskade att |araren dhallalat mera finska och att

studerandena sjalva skulle ha fatt anvanda fingka.finsksprakiga studerandena
kommenterade ocksa att lararen bor vara aktiv $etill att studerandena arbetar éver
sprakgransen och i att hitta en god balans meltarargpassa innehallet och halla

intresset uppe.

| borjan av kursen satte lararna upp som mal digktera Over sitt eget sprakbruk i
undervisningen. Enligt min analys lyckades lardoreni detta, eftersom de talade lugnt
och tydligt och anvande synonymer och upprepningam hjalp. Enligt lararnas,

studerandenas och forskarens utvarderingar ar gedkggt sprakbad en sprakstrategi
som enheten kan arbeta med och utveckla vidaresidia forskningsfraga (6) beror det
fortsatta arbetet med sprakstrategin. De forsta@rdegna blir att ga tillbaka till

planeringen och genomférandet av sprakstrategirattoutveckla strategin ytterligare.

Dessa atgarder sammanfattar jag i tabla 12.
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VIDAREUTVECKLANDE AV SPRAKSTRATEGIN

Modellen Enheten i Jakobstad
Den teoretiska planeringen ar | For att battre utnyttja resurserna bor enhetenepéabattre hur
otillracklig « utbildningen marknadsfors sa att utbildningen locka

sprakintresserade studerande

« lararnas motivation att planera sin undervisningpréklig
synvinkel kan stddas

« ansvaret for facksprakligt sprékbad flyttas 6vanfr
aktionsforskare och projektkoordinator till enhet@ndinara
personal

« facksprékligt sprékbad beaktas i all planeringentheten

« bristen pa svensksprakigt material och sprakbadsieetitgardas
via materialbank

Det praktiska genomférandet arFor att optimera facksprakligt sprakbad bor enhgtanera battre hur

otillrackligt « sprakinlarning kan stédas genom att man redaméepilagsskedet
identifierar facksprakliga termer, amnesspecifikakturer och
andra sprakomraden som kursen ger mgjlighet till

« studerandena kan ges mera ansvar for sin egenimgégenom att
valja meningsfulla évningar

« studerandena och lararen kommer 6verens om tysiigikliga
regler for undervisningen

« den tvasprakiga narmiljon kan utnyttjas i underivigen

Tabla 12. Vidareutvecklande av sprakstrategin vid enheterkobstad varen 2003.

Sprakbad enligt planerna spelar en betydande msihietens vardag. Ett viktigt satt att
utveckla facksprakligt sprakbad att ta hansyndedh i all planering vid enheten sa att
sprakbadet och dess krav pa undervisning inte gldonisi andra projekt vid enheten.
Lararna betonade vikten av motiverade studerangieatt facksprakligt sprakbad skall
leda till de dnskade resultaten ar det de aktivdesandena, som tar ansvar for sitt eget
larande, som spelar den avgorande rollen. Till fdetsatta planeringen hor saledes att
fundera pa marknadsfoéringen. Som forskare betamplika mycket betydelsen av en
motiverad lararkar, eftersom sprakbadslararens iftppg att skapa mojligheter till
sprakinlarning i facksprakligt sprakbad. Att moftiae aktivera och stoda lararkaren i
planeringen av den sprakliga delen i amnesundengen ar saledes ett viktigt steg i

det fortsatta arbetet.

Forskarens utvardering av facksprakligt sprakbaiza sig pa klassrumsobservationer
och studerandenas kommentarer. Pilotkurserna vdoia forsoket med facksprakligt
sprakbad vid enheten i Jakobstad och darfor vainteteller realistiskt att vanta sig att
alla aspekter i facksprakligt sprakbad skulle hagérat utan problem. Som forskare ser

jag de forsta pilotkurserna som ett forsta steigtning mot sprakbad, men de &r annu
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inte facksprakligt sprakbad. Den storsta bristerunidervisningen &ar som min
undersokning visar avsaknaden av en systematigk @ar hur spraket far stod i
undervisningen. Detta galler saval uppgiften athlgsera och tydligt lyfta fram de
centrala amnesspecifika termerna i undervisningen gppgiften att analysera vilka

andra mojligheter till sprakinlarning som kursegea.
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SUMMARY

LANGUAGE PLANNING AT A BILINGUAL POLYTECHNIC.
LSP IMMERSION AS AN EXAMPLE

In my thesis | explore the language strategy wotktlee Central Ostrobothnia

Polytechnic (COP), Department of Business, in JataatiPietarsaari from the spring of
2003.CORP is a bilingual polytechnic and instruction igeg both in Finnish and in

Swedish. Lately the Swedish-speaking and Finnigalspg groups are taught together,
partly because of financial reasons and partly bez@®f a desire to utilise the school's
bilingualism for effective language learning. Instting the combined groups has not
always been easy and in order to improve the tegchituation, the department,
encouraged by immersion experts at the Univerdityaasa, decided to develop the
teaching towards language immersion so that onky lamguage will be used as a

medium for instruction during field-specific subjecatter courses (LSP immersion).

| was employed as a researcher for developing imiorerat the department Autumn
2002. My study is thus action research where lippdte in the phenomenon that |
analyse in my thesis. Hence | have played two wdiffe parts. Partly | have been an
active participant urging on changes and partlyaven been an objective observer
analysing the language strategy process. The rabter my empirical case study
consists of discussions, questionnaires and classrobservations collected at the

department in Jakobstad/Pietarsaari. The matermabinly analysed qualitatively.

The purpose of my thesis is three-fold. The mam & to examine the language
strategy work at the department in Jakobstad/Ri@sar. To be able to do this my
second aim is to create a model for language phanini schools, in other words, to add
to the schools’ language strategy. A third objectis to develop principles for LSP

immersion teaching.
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In my thesis | answer the following research quest

1. Why is the language strategy needed at the depatrtme
Jakobstad/Pietarsaari?

2. What are the reactions among teachers, studentshandepartment’s
management in the spring of 2003 as regards tlyidage strategy work
and what questions does it raise?

3. How do the subject teachers plan and realise theehsion courses?

4. What are the expectations amongst the Swedish-sgeadnd the
Finnish-speaking students regarding Swedish imme?si

5. What are the students’, teachers’ and researclopigsions about the
immersion courses?

6. On the basis of the pilot courses, how can the i8Rmersion be
optimised at the department in Jakobstad/Pietafsaar

My thesis consists of nine chapters. In the intoboty chapter | present the theoretical
background for my thesis and in chapter 2 | preetiim, material and method of the
study. In chapter 3 | take a close look at the eptelanguage planning and language
strategy and discuss the relationship between theefine language planning as work
that is being done on a macro-level, for instanga, government decisions, and
language strategy as work that is being done onceo#tevel, for example, via school
internal decisions concerning, for instance, theglege of instruction at a particular
school. | also discuss why it is important for salsp in my case especially for the
polytechnics, to work actively for a conscious laage strategy. | establish that
language strategies in schools need to comprideduals and methods in order for the
wished-for results to be achieved. Moreover, | argiat this process is inherently
dynamic. In this chapter | also present Haugen@3T7) model for language planning
and specify it so it can be used for supportingscdbing and analysing language
strategy work in school. The specified model cosgsifour phases that work together
in a dynamic process. These phasesdreice of language strategianguage strategy
planning realising the language strategy in teachiagd further development of the

language strategyl'he content in the various phases are thorougblyudsed.

In chapter 1 | discuss the theoretical bases ferititegrated language and subject
teaching that | have chosen to call LSP immersitre theoretical bases are to be found

in modern theories of language learning and inedkifit ways of integrating language
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and subject teaching. | explore LSP immersion anlipht of other teaching strategies,
which to various degrees integrate language angctuteaching at a higher education
level, for instance, LSP teaching and immersion ddults within the framework of
language teaching. | also discuss early total insroarand its view of content, language
and teaching methods since LSP immersion mainlpva the central principles of
early total immersion and benefits from the teaghuiidactic solutions used in

immersion.

In chapter 4 | move on to the practical exampleLBP immersion as a language
strategy at a polytechnic school. Seen from thepgastive of the specified language
strategy model, chapter 4 in my thesis correspdadhe phasehoice of language

strategy In practice this chapter is a retrospective Itaick at the different, partly

unconscious, language strategies, which in turd teaghe choice of LSP immersion as
a language strategy. | identify the threat agamstilingual polytechnic departments as
a starting shot for language strategy work andtifletwo earlier language strategies,
which | analyse in brief by using the languagetstig model. The earlier language
strategies clearly show that lack of planning lesllto the fact that these do not work
the way they should. This can be seen as a fisstltren my thesis and confirms my

view of the language strategy work as dynamic.il®etjoals for a language strategy is

not enough; planning for how to achieve these gsad$so necessary.

Chapter 5 describes the strategy work that was naadkee department in 2003 and
corresponds to the phakeguage strategy planningf the language strategy model.
The basis for the planning consists mainly of distans among the teaching staff
where the principles of the language strategy flie.answer to the questiontodwthe
goals for the strategy will be reached) were formdg description of the planning
phase is divided into three parts. First | describe department’s resources for
arranging LSP immersion and touch upon questions.gf motivation, bilingual staff
and lack of further education. Then, with refereteearlier research within the field of
integrated language and subject teaching, | dest¢riv the principles for the strategy
were formed. The teachers’ opinions do not alwaysespond to the research results

and | also describe how compromise solutions weaehed. The developed principles
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can be divided into linguistic principles (for iaste, the principle of consistent
language use) and methodological principles (&g .principle of integrating language

and subject didactic teaching methods).

The third and last part presented in chapter Bvéheé mobilization of the department. |

discuss and analyse some of the administrativetignegfor instance, of marketing and

the share of immersion courses) and present tlierstsi expectations as regards the
Swedish immersion courses. The expectations casuivened up as follows: the two

language groups are positive to LSP immersion. Hmenish-speaking students

particularly want to practice oral skills throughsaissions and increase their
vocabulary but they mention relatively traditiomedys of improving their command of

Swedish (e.g. translation and word lists). The Ssledpeaking students do not believe
immersion will make their subject learning morefidiflt and they emphasise the

opportunity to practice their native language alaiiidp the specialised content.

In chapter 6 | analyse how the principles of thegleage strategy can be transferred
from an abstract level of discussion to the comcrgssroom work. The chapter
contains an analysis of the planning, the reabsatnd the evaluation of the two
Swedish courses arranged as LSP immersion in tirgspf 2003. My material shows
the importance of linguistic planning accordingthe established linguistic principles
because the planning affects the outcome of theewsion. In the two immersion
courses | observed, the planning may be seen #g gaficient. This is partly due to a
lack of time but also to the teachers’ lack of catmment, which was visible in that they
did not seem to be willing e.g. to make the teaghmaterial more suitable for
immersion teaching. The teacher’s new linguistie ia the classroom and the lack of
further education are also factors contributinghlack of planning.

In the classroom observations | have concentratedxamining the teaching from the
perspective of the various established principliethe language strategy. In sum, the
teachers were successful when it comes to their gy@ech and behaviour before the
class. For instance, they spoke calmly and empddsmsportant information, summed

up the essential points on the blackboard and tegeaportant information at several
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occasions. | feel this is a first important stepvaads a working LSP immersion. The
next step is more difficult. It involves taking tltbanges that were made beyond the
teacher and start from a more student-centred wkthe teaching. The immersion
teaching at the department in Jakobstad/Pietarsamds to be developed further in
order to guarantee the students the possibiligyéaluce increasingly more demanding
field-specific language in both writing and speeden this happens in a natural and
safe classroom environment, in which the studerstge hclear instructions about
language use and in which the immersion languagrpsrienced to be a natural part of
the students’ time spent together, independentatfe language, the LSP immersion
will give the added value to the teaching that ib@st can give. The students learn how
to work with the language as a tool instead ofrgpdi as a goal for the teaching and
this is something that is not always achievablthentraditional LSP language teaching

at a higher education level.

The students’ comments about the course are valedt had a positive attitude
towards language learning during the course andevsa they had improved their
language skills. Somewhat surprisingly, the stusleior the most part mentioned
different traditional ways of working with languagering the course, e.g. translation
and word lists which confirms that the choice ofuahle exercises that encourage
communicative use of Swedish needs more attentidhd future. Interestingly, in the
group where the students were allowed to use moredh they demanded to use even
more of their native language in the classrooms Tain be seen as support for the fact
that the students need consistent encouragemarget@wedish in order for them to
begin to trust their skills. The unmotivated usehaf mother tongue may counteract the

positive experiences of Swedish LSP immersion.

The great majority of the Finnish-speaking studefmM8%) wish to participate in

Swedish LSP immersion in the future. They expegetite immersion as a challenge
and stay interested. The new friends they madessaclanguage barriers are also
emphasised. However, they are worried about thades in immersion. The Swedish-
speaking students, too, find immersion to be alehgé and emphasise the making of

new friends. But they are also worried about theven language distribution in the
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groups and how this will affect the general pictwleen immersion will be arranged

also in Finnish.

Chapter 7 corresponds to the phaséher development of the language strategyhe
language strategy model. In my thesis | shed sagig bn the work awaiting the
department in Jakobstad/Pietarsaari in the futafter the end of the term in 2003. |
summarise the different points that have been dgamliin some form during the spring
of 2003 but that have not yet been addressed. Mdse aspects regarding the further
development of the language strategy in JakobstdfBaari concern phases 2 and 3,
that is, both the administrative and the teachiag pf the strategy. The administrative
tasks that the department will need to work onhertinclude e.g. attitudes and
motivation among the teaching staff, a comprehenprogramme for LSP immersion,
and marketing. The teaching tasks include e.g. moareful language planning, choice
of monolingual course material and clear linguisties for the students as regards the

work in class.

In chapter 8 | return to the theoretical languaggatesgy model that | presented in
chapter 3. This time | analyse it according to #mapirical findings in order to
determine whether the model can be refined on #iséshof the language strategy work
in Jakobstad/Pietarsaari. In conclusion, | cantbay the four phases as a whole work
well to describe, analyse and structure languagategty work at a polytechnic.
However, the different phases can and need to fbeedeinternally so that they better
suit the multidimensional reality facing the schwas they start working with a
language strategy. In the new refined languagéegtyanodel | emphasise among other
things the importance of understanding why the sthworks with the language
strategy and the significance of a more criticalgsis of the different possibilities to
choose from when the school establishes its goalitfo language strategy. One
important aspect for motivating the teaching sisfio early on discuss and analyse the

added value of the strategy for the various paicts.

In the final chapter 9 | summarize and discuss rémilts regarding the language

strategy work at the department in Jakobstad/Riaar.
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Bilaga 1

Exempel pa forskarens anteckningar: Samtal, handskrign version.
Anteckningar ur dagboken Kommentar

Jakobstad mote med XXX 5.2.2003

Diskussion om problematiken kring helhetsplanering

lararsynvinkel
studerandenas

hur garanteras stabilitet
planering som galler hela utbildningen, inte batdasar

ar det for tidigt

Skrivet under
diskussionen

Betonade vikten av helhetsplanering
varfor skall alla vara med

Forsokte fa XXX fundera ut ndgon slags arbetsfaridgl och
arbetsplan for helhetsplaneringen

o vilka aspekter skall diskuteras

0 vem skoter vad
Betonade att forst nar helhetsplaneringen ar fédgdigman
kalla det for ett system
Risken &r att utan helhetsplanering har de enskildserna
ingen betydelse> olika forsok som hanger i luften och lara
gor som de vill
Utan helhetsplanering har studerandena ingen aaing
frivillighet osv. tas inte hansyn till
Det ar lattare att fa larare att samarbeta om raamth
gemensamt mal

Skrivet efter
diskussionen

re
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Bilaga 2
Exempel pa forskarens anteckningar: Observation, maskingkven version.
Tagtrafik 15.4.2003

Studerandena 6var med hjalp av bokningsprogrammett® som &r finsksprakigt.
Programmet anvands for tredje gangen. Lararenssidon projiceras pa tavlan.

"Finska, svenska bredvid varandra, stammer detpByser hux flux.”

"Byt platser sa att finsk- och svensksprakig sitberdvid varann”

[Lararen kommer in och sager till studerandendattka sitta pa ratta platser, med
andra ord en finsksprakig och en svensksprakig\siiaida.]

Larare "Vi tar 6vning nummer sju”
Fistu "sanoks se sju?” [en studerande undrar, §dsimnte utan diskuterade
med en annan studerande]

Larare: " ...eller ska vi ta den tidigare?” [undvilken tagforbindelse
studerandena skall valja]

Fistu "Mut se ei mee satamaan”

larare "Jo. Kanske tar vi den tidigare” [Lararenigéatter utan att lagga marke till

den finsksprakiga kommentaren)]

Larare "Vad ar det for tdagnummer H?”

Fistu "ku ma en ihan viela kerenny”

Larare "No. Vi vantar”

Fistu "P52" [svarar pa svenska]

Larare "Jo. P52” [upprepar det ratta svaret]

Larare "Vi behover en fardbiljett”

Larare "Vad ar det for tag? Fardbiljett [betonasian plats”
SENARE:

Larare "Det ska vara tagbiljett. Tagbiljett. Resh gbetoning] plats”

- Lararen upprepar och betonar flera ganger skiéinadellan fardbiljett och tagbiljett
(med eller utan plats).

Larare "Hinner ni med?”
Stud. "Na” (alla)
Larare "0j sori. Jag vantar”

- Problemen som uppstod verkade inte framst bersppdket utan pa att takten var
shabb. Studerandena var tvungna att i snabb thktrfiied l&rarens instruktioner, fylla i
samma sak pa deras egen dator (och forsoka foastale gor!) och eventuellt ocksa
kontrollera férkortningar och liknande i kurslittaren. Om studerandena skrev fel sa
var de tvungna att borja om men lararen gick framtan att alltid friga om
studerandena hangde med. Lararen berattade eftet@n ar medveten om problemet
och har fatt héra om det fran studerandenas sida,gidmmer det alltfor latt.
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[exemplet ar forkortad med tva sidor]

Larare "Vi kan ta biljetten pa svenska for en gaskysl”
- sprakkoderna skrivs pa tavlan
Larare "skriv upp det har”

[5]Ru/ sprékkod

en fardbiljett

[1[TAGBILIETT
RUO!/ spec. plats

Larare "vad bokar vi, fardbiljett eller direktbokrg?”

Larare "P, ettan eller femman?”

Fistu "ettan”

Fistu "kuka tan ohjelman tekee, on vahan blandaréita kielia” (kommentar

till sprakblandning i datorprogrammet)

Mot slutet av lektionen forsoker lararen sparaotiti anvander samma bild pa tavlan for
att forklara manga olika fenomen. Han suddar utlgasiffror och skriver in nya.
Studerandena (bade fi och sve) blir till slut forade av detta och kan inte folja med.
Lararen kommenterar efterat att han markte atihgem inte var lyckad.

Efterat:

Lararen: "de har boérjat anvanda svenska” laraeggathar att studerandena har
lamnat in distansuppgifterna pa svenska (de fléasi)han inte hade ens bett dem att
gora det. Han har ocksa haft ett prov pa svenskangen protesterade mot det. Lararen
berattade att han har varit valdigt verraskatidmardet har gatt. Han papekade dock att
det finns en i klassrummet som inte lyckas foljadraadervisningen. (Han berattade
inte mera vad det beror pa eller vad han har giosaken)

Studerandena lagar ordlistor och Oversatter deaswéien fran finska till svenska fran
sina finsksprakiga bocker. T.ex. peruutus har béiversatt "avbestallining” och
"backning”. = lararens tanke var att studerandena skulle samaanied de
svensksprakiga for att kontrollera att orden arat®, men sa har studerandena inte
gjort. Lararen papekar att han nog maste ga igesrdiistorna sa att felen blir
korrigerade.

Jag uppmuntrade lararen att annu lugna ner takteftare fraga om alla hanger med.
Lararen sade att han &r medveten om att hansrtékt gnabb for vissa studerande.
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Bilaga 3
Frageformular for de svensksprakiga studerandena fore spkbadskursen.

Namn:
Kurs: Datum:

kkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkhkkkkkkkkkkkkhkkhkkhkkhkkhkkkkkkkkkkkkkk *kkkkkkkkkkkkkkkkkk

1. Vilka tankar och forvantningar har du infor deir kursen?

2. Hur upplever du dina mojligheter att lara dignehallet under kursen nar
undervisningen sker pa ett sprak som inte ar alladersmal?

3. Vill du 6va dina spréakliga fardigheter vid sidam innehallet? Om du svarar ja, vilka
fardigheter vill du 6va? (t.ex. kommunikation, Keermer, lasa facklitteratur, skriva
facktexter, diskutera fackomradet, annat?)

4. Hur tanker du 6va de ovanndmnda fardigheternaf. ( lasa texter, kommunicera
med lararen/ med andra studerande, gora ordlstaoxa osv.)
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Bilaga 4
Frageformular for de svensksprakiga studerandena eftesprakbadskursen.

Namn:
Kurs: Datum:

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkkkkkkkkkkhkkhkkhkkhkkhkkkhkkkkkkkkkkkk kkkkkkkkkkkkkkkkkkk

1. Motsvarade kursen dina forvantningar? Motivera!

2. Anser du att du kunde hjalpa de finsksprakigdetandena om de hade problem med
spraket (svenska) under kursen? Hur hjalpte du dem?

3. Kommentera din egen aktivitet under kursen: wgokde du for att lara dig
kursinnehallet?

4. Beratta vad lararen gjorde bra under den h&ekuoch vad hon/han kan gora battre
nasta gang:

5. Vill du delta en liknande sprakbadskurs i fratati? Varfor/varfor inte?
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Bilaga 5
Frageformular for de finsksprakiga studerandena fore spakbadskursen.
Nimi:
Kurssi: Paivays:
kkkkkkkkkkkkkkhkkkkhkkkkkhkkkkkhkkkhkhkhkkkkkkkkkkkkkkkkkk kkkkkkkkkkkkkkkkkkk

1. Mit& odotuksia ja ajatuksia sinulla on ennea tétrssia?

2. Aiotko hyddyntaa mahdollisuuden oppia ruotsieskin aikana? Miksi/Miksi et?

3. Jos vastaat kylla, mita eri osa-alueita halti&ehittadEsim. keskustelu/lkommunikointi,
kielioppi, ammattitermit, muu sanavarasto, Kkirjitinen, ammattitekstien lukeminen, ammattialan
tekstien kirjoittaminen, ammattialasta keskustetuuta?)

4. Mita aiot tehda kehittaaksesi em. osa-alugiaith. lukea teksteja, keskustella opettajan /
muiden opiseklijoiden kanssa ruotsia, tehda sao@igne.)
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Bilaga 6
Frageformular for de finsksprakiga studerandena eftersprakbadskursen
Nimi:
Kurssi: Paivays:
kkkkkkkkkkkkkkhkkkkhkkkkkhhkkkkhkhkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk kkkkkkkkkkkkkkkkkkk

1. Vastasiko kurssi odotuksiasi? Perustele!

2. Pystyitkd omasta mielestési parantamaan rukisian taitojasi kurssin aikangé&sim.
Keskustelu, ammattitermit, ammattikirjallisuuden kdminen, ammattitekstien kirjoittaminen,
ammattialasta keskustelu, muutd®s kielitaitosi eivat parantuneet, mista se jéhtui

3. Kommentoi omaa aktiivisuuttasi kurssin aikanatédMeit oppiaksesi ainesisallon?
Mita teit oppiaksesi ruotsia?

4. Kerro milla osa-alueilla opettaja onnistui hywdiman kurssin aikana ja milla osa-
alueilla olisi parannettavaa seuraavalle kurssille:

5. Haluatko tulevaisuudessa osallistua vastaawssilai kielikylpykurssille?
Miksi/miksi et?
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Bilaga 7
Ett exempel pa ifyllt observationsschema.
Klass: Larare:Larare 1

Amne: Turismens stall. Datum:21.3
Undervisningsspraket: Svenska

O=inte alls 4=mycket
0O 1 2 3 4

1. Anvander lararen hjalpmedel som forstéarker sk 0 x0O 0 0
(lite gester, Oh, tavlan)

2. Ar lararen tydlig i sitt sprak? 000 x0O
(talar lugnt och tydlig}

3. Upprepar lararen svara saker? 00 x0O 0O
(upprepar vissa, t.ex. incenticeresa)

4. Ger lararen sprakligt feedback? x 0 0 O
(inga kommentarer pa spraket)

5. Forklarar lararen svéra ord och begrepp? O 000 x

(mycket bra, synonymer osv.)
6. Uppmuntrar lararen studerandena att anvanda

a) finska x O o0 o 0O
b) svenska x O 0 00
(ber inte att skriva de skriftliga uppgifterna péesiska, sager inte direkt till stud. att de ska
tala svenska)
7. Varierar lararens sprak beroende pa arbetsnrei@ele x O 0 o 0O
8. Kraver lararen att studerandena anvander
a) finska x O O o 0O
b) svenska O x0O0 0 0

(Hemuppgift till nasta gang? las igenom kapitel 1 och forsok forsta)
9. Anvander lararen .... med hela gruppen?

a) finska x O 0 o 0O

b) svenska 0000 x

c) engelska x O 0 00
10. Varierar lararens sprak enligt studeranden?

a) finska till finsksprakiga x O 0 00

b) svenska till svensksprékiga O 000 x

c) finska till svensksprékiga x O 0O 040

d) svenska till finsksprékiga 0000 x





